Wymagaé przyjaznie

— rozmowa Agnieszki Karczewskiej z prof. Stawomirem Jackiem Zurkiem (KUL)

Agnieszka Karczewska: Od kiedy zacznie obowigzywaé¢ w szkotach nowa podstawa
programowa ksztalcenia ogélnego?

Stawomir Jacek Zurek: Podstawa ta bedzie wprowadzana etapami. Najpierw — w roku szkolnym
2009/2010 — wejdzie do klas pierwszych szkoty podstawowej i gimnazjum. Natomiast w roku
2012/2013 — do klas czwartych szkoty podstawowe;j i do klas pierwszych szkét ponadgimnazjainych.
W tym tez czasie znikng standardy wymagan — w 2012 r. w oparciu o nowg podstawe odbedzie sie
egzamin gimnazjalny, zas trzy lata pézniej, w roku 2015, test na zakonczenie szkoty podstawowej
oraz matura.

Jaka jest roznica miedzy starg a nowa podstawg programow3a?

W starej podstawie akcent potozony byt na opis procesu dydaktycznego, w nowej przesuniety zostat
na efekty ksztatcenia. W zwigzku z tym podstawa zostata napisana zgodnie z europejskim systemem
klasyfikacji tzw. jezykiem wymagan, wskazujgcym, jakie umiejetnosci uczen ma posiasc i ktore tresci
nauczania opanowac na zakonczenie danego etapu ksztatcenia.

Jaka jest struktura nowej podstawy do jezyka polskiego?

Rozpoczyna sie ona od tzw. wymagan ogolnych, ktére sg skonkretyzowanymi gtéwnymi celami
ksztatcenia. Pdzniej sg wymagania szczegotowe (umiejetnosci i tresci), teksty kultury (traktowane
jako ilustracja merytoryczna wymagan szczegotowych) oraz uwagi o realizacji (zadania szkoty).

Kim jest uczen w swietle tego dokumentu?

Nowa podstawa sytuuje ucznia w centrum wszystkich zapisow, traktujac go jako podmiot zaréwno
wszelkich rozwigzan prawnych, jak i — w konsekwencji — catego procesu dydaktycznego, majgcego
wspomagac dojrzewanie. Jest w niej uczestnikiem proceséw komunikacyjnych (jako ze odbiera
i tworzy wypowiedzi) oraz $wiadomym odbiorcg kultury (poniewaz analizuje i interpretuje teksty
kultury). Jego wszystkie kompetencje majg by¢ ksztalttowane na podstawie wiadomosci z zakresu
wiedzy o jezyku, wiedzy o literaturze i wiedzy o kulturze, zdobywanych w aspekcie funkcjonalnym.

Na czym polega szczegélny charakter nowej podstawy?

Podstawa zostata tak pomyslana, zeby za jej pomocg regulowaé caty system oswiatowy w aspekcie
programowym, a zatem nie tylko programy nauczania i podreczniki, lecz takze wewnatrzszkolny
i zewnetrzny system oceniania.

Nastepna sprawa to wskazany sposéb jej czytania. Kazdy nauczyciel, niezaleznie od tego, na jakim
etapie uczy, powinien zapozna¢ sie z nig w catosci. Wymagania z wczesniejszych etapow ksztatcenia
nie sg bowiem powtarzane na kolejnych, jednak na nich takze obowigzujg. Chodzi o to, by w procesie
dydaktycznym nieustannie odwotywac sie do osiggnie¢ zdobytych przez ucznia w mtodszych klasach,
utrwalac¢ je i rozwija¢. W zwigzku z tym sprawdzian po széstej klasie w zakresie tresci i umiejetnosci
bedzie dotyczyt nie trzech ostatnich lat pracy ucznia, lecz lat szesciu (klasy I-lll i IV-VI), test
gimnazjalny — lat dziewieciu (cata szkofa podstawowa i gimnazjum), natomiast matura — lat dwunastu

(szkofa podstawowa, gimnazjum i szkota ponadgimnazjalna).



| jeszcze jedna rzecz. Wymagania ogdlne w nowej podstawie sg takie same dla wszystkich
przedmiotéw humanistycznych (z wyjatkiem historii oraz wiedzy o spoteczenstwie) i na wszystkich
szczeblach ksztatcenia. Jesli chodzi o jezyk polski dotyczg one: 1) odbioru wypowiedzi
i wykorzystania zawartych w nich informacji, 2) analizy i interpretacji tekstow kultury, 3) tworzenia
wypowiedzi. Jednakze na kazdym etapie zostaly zdefiniowane w sposob, ktéry uwzglednia ztozone
kwestie psychologiczno-pedagogiczne zwigzane z dang fazg rozwoju intelektualnego
i emocjonalnego ucznia.

W jaki sposéb utozone sa wymagania szczegétowe?

Wszystkie te wymagania tworzg system =zhierarchizowanych segmentéw, ktére majg pomagac
przysztym twércom programow i nauczycielom w koncepcyjnym zaplanowaniu catego procesu
dydaktycznego. Na poziomie odbioru i tworzenia wypowiedzi sg to cztery elementy: ,czytanie
i stuchanie”, ,moéwienie i pisanie”, ,samoksztatcenie i docieranie do informacji” oraz ,Swiadomos¢
jezykowa”; na poziomie analizy i interpretacji tekstow kultury — réwniez cztery: ,wstepne
rozpoznanie”, ,analiza”, ,interpretacja” oraz ,wartosci i warto$ciowanie” (odzwierciedlajg kolejne kroki
w przyswajaniu dzieta sztuki). Ostatni z tych elementéw ma na celu podkreslenie, ze niemozliwe jest
odczytywanie réznych tekstéw kultury poza kontekstem etyki i aksjologii. Uczeh w sposéb naturalny
ma sie wiec poruszac¢ w sferze kilku podstawowych dyscyplin jezykoznawczych, literaturoznawczych,
a takze kulturoznawczych (tak aby byla zachowana réwnowaga miedzydyscyplinarna), a tekst kultury
stanowi¢ zwornik taczacy przywotane trzy obszary. Jak wiec widaé, podstawa ma charakter
tekstologiczny.

Jak rozumiane sq w podstawie programowej teksty kultury?

Przyjelismy definicje semiotyczng, traktujacg je jako $wiadome wytwory ludzkiego intelektu,
stanowigce catosé, uporzadkowane wedtug okreslonych regut. W podstawie oczywiscie w gtownej
mierze sg to utwory literackie, a poza tym teksty publicystyczne, medialne, dzieta plastyczne,
spektakle teatralne, filmy, a takze wszelkie dziatania artystyczne realizujgce jaki$ utrwalony wzorzec
kulturowy. Uczenh zyje dzis w swiecie szeroko pojetych tekstéw kultury (przede wszystkim tych, ktére
istniejg w zapisie elektronicznym i odbiorze audiowizualnym), stgd powinnoscig polonisty staje sie nie
tylko wprowadzenie go w rzeczywistos¢ jezykowq i Swiat literatury, lecz takze dostarczenie mu
konkretnych narzedzi umozliwiajgcych sprawne poruszanie sie w tym skomplikowanym otoczeniu.

Na co szczegodlnie nalezy zwréci¢ uwage w tym ,,dostarczaniu narzedzi”?

Wazne jest uwzglednianie przez poloniste réznorodnych czynnikéw warunkujacych swiadomosc¢
ucznia, m.in.: jego wyznaczonych przez rozwdj psychologiczny mozliwosci recepcyjnych,
wspotczesnego kontekstu kulturowego tworzonego przez media audiowizualne (czytanie nie jest juz
jedyna i prymarng formg docierania do informacji, jak rowniez — co bardzo wazne — coraz rzadziej
stanowi przedmiot przezy¢ estetycznych). Nauczyciel winien rowniez uswiadomi¢ uczniom
pragmatyczne oraz intelektualne korzysci zwigzane z podjeciem wysitku lekturowego, tak by relacja
,uczeh — dzieto” byta aktem swiadomego dialogu z literaturg (i innymi tekstami kultury) i by uczen
poprzez lekture nauczyt sie zdobywania informacji, ktére przydadza sie w dalszym zyciu, odnajdywat

w tekstach odpowiedzi na najwazniejsze pytania, i wreszcie — doznawat w trakcie lektury wielu



estetycznych i emocjonalnych doznan. Do tego potrzebne jest jednak przyjecie Swiadomej promoc;ji
czytelnictwa w polskiej szkole.

Czy to wszystko powinno by¢ jakos ujete w programach nauczania?

Oczywiscie! Konstruujgc programy, nalezy wzigé pod uwage wszystkie te czynniki i nie stwarza¢ na
lekcjach jezyka polskiego fikcji dydaktycznej, bedacej zazwyczaj skutkiem nadmiaru planowanych
tresci (zwlaszcza wysokich) i tekstow kultury, a takze wynikajacej z niewiedzy na temat
intelektualnych i emocjonalnych mozliwo$ci przecietnego ucznia.

Jak nalezy rozumieé umiejscowienie w podstawie programowej kanonu lektur szkolnych?
Zestaw tekstow literackich podanych w podstawie nie jest kanonem i nie ma charakteru ani
ideologicznego, ani politycznego. Zamieszczony w dokumencie spis tekstéow kultury ma na celu
pomoéc nauczycielowi w wyborze (w starszych klasach dokonywanym wespét z uczniami) pozycji
najbardziej odpowiednich dla danego zespotu uczniowskiego, a nalezy rozumie¢ te liste jako zestaw
arcydziet literackich, naszym zdaniem Swietnie ilustrujacy tresci programowe.

To znaczy, ze kazdy bedzie teraz czytat co innego?

Niezupetnie. Sg dzieta, ktérych nauczyciel nie moze w procesie dydaktycznym pomingé. To pozycje
polskiej klasyki literackiej (arcydzieta oznaczone w podstawie gwiazdka), tworzace ,serce literatury
polskiej”. Natomiast pozostate tytuly stanowig propozycje, sposréd ktérych nauczyciel wybierze
okreslone minimum — co najmniej 4 (szkota podstawowa) czy 5 (pozostate etapy) obszernych tekstéw
w ciggu roku.

W ten sposéb zostaje zaakcentowana podmiotowos¢ nauczyciela, na osnowie arcydziet budujgcego
wiasny kanon, ktdrego ma by¢ gospodarzem (okreslenie prof. Zenona Urygi). Przy czym catkowita
dowolno$¢ dotyczy pierwszego etapu edukacji, a wiec dzieci najmtodszych, na kolejnych etapach
zas$, gdzie coraz wiekszg role odgrywa aspekt poznawczy, sg pewne ograniczenia, o ktorych
wspomniatem wczes$niej.

Dlaczego akurat 4-5 utworéw na rok?

Prowadzone w ostatnim czasie (m.in. przez prof. Bozene Chrzastowska) badania naukowe
w zakresie odbioru czytelniczego lektur przez mtodziez szkolng jasno wskazuja, ze przecietny uczen
obcigzony réznymi obowigzkami edukacyjnymi wtasnie tyle jest w stanie przeczyta¢. To wskazowka
dla nauczyciela, ze powinien to minimum wyegzekwowac, bezwzglednie eliminujgc bryki. Oczywiscie
oprocz tekstow obszernych uczniowie majg poznawac tez utwory o mniejszej objetosci, ale ich liczba
nie jest z géry zatozona — nauczyciel bedzie ja mégt sam ustali¢, biorac pod uwage predyspozycje
klasy, bo on je zna najlepiej.

Wedtug jakich kryteriow nauczyciel moze dobieraé¢ te utwory?

Kryteria moga by¢ réznorodne, np.: pragmatyczne, zaktadajace, ze zalecone teksty naprawde beda
rzetelnie omowione; estetyczne, wedlug kidrego szkota podstawowa to okres czytania przede
wszystkim lektur atrakcyjnych dla ucznia (nie ma bowiem innego sposobu ksztatcenia nawyku
czytania niz poprzez takie ksigzki, ktére mu sie podobaja); gimnazjum — okres czytania nadal pozyciji
bliskich upodobaniom ucznia, literatury popularnej, lecz takze stopniowego wprowadzania arcydziet
literatury polskiej i swiatowej (ktére wprawdzie wymagajg pewnego wysitku od mtodego czlowieka,

ale nie powinny stanowi¢ dla niego bariery, jesli zostat on dobrze wprowadzony w sSwiat mniej



skomplikowanej lektury); wreszcie szkota ponadgimnazjalna — tu juz klaruje sie czytelnik
doswiadczony, wiec dominacja arcydziet i utworédw waznych z réznych wzgledéw dla kultury oraz
teksty stuzace przekazywaniu wiedzy o kulturze (np. o konwencjach literackich czy dziejach literatury
i kultury).

Jednym z gtéwnych zatozen reformy programowej byto zblizenie dwéch etapéw edukacyjnych:
gimnazjalnego i ponadgimnazjalnego. Jak odzwierciedla to podstawa?

Tredci w niej zapisane realizuje sie w uktadzie liniowym, co szczegdlnie uwidoczni sie na
wspomnianych juz przysztych egzaminach gimnazjalnym i maturalnym, podczas ktérych bedzie
mozna odwotywaé sie do wiedzy polonistycznej opanowanej przez ucznia odpowiednio
w dziewiecioletnim i dwunastoletnim procesie nauczania, a nie tylko w ciggu trzech ostatnich lat.
Egzaminatorzy na maturze bedg wiec mogli sprawdzaé znajomos¢ tekstow literackich omawianych
zaréwno w gimnazjum, jak i w szkole ponadgimnazjalnej — oczywiscie tych opatrzonych gwiazdka.
Jakie zmiany podstawa wprowadza do nauczania jezyka polskiego?

Najwazniejsza zmiana dydaktyczna dotyczy paradygmatu nauczania — przejscia z chronologiczno-
kulturowego na komunikacyjno-tekstowy, i to zaréwno na poziomie szkoty podstawowej, jak i Sredniej
(gimnazjum i liceum traktowane tacznie). Jest to podyktowane tym, ze spora cze$¢ ucznidw, traktujac
nowe media jako giéwne zrodlo wiedzy i przez staty kontakt z nimi przejmujagc w mysleniu
charakterystyczny dla nich kod ikoniczny, przestaje mysle¢ w jezyku, a w konsekwencji coraz gorzej
uzywa go jako narzedzia komunikacji. (Mozna nawet w tym wzgledzie pokusi¢ sie o hipoteze, ze
stosunek pokolenia mtodych Polakéw do ich ojczystego jezyka staje sie powoli taka, jak stosunek ich
rodzicoéw i dziadkow do jezyka obcego). A przeciez myslenie w jezyku to podstawa sprawnego
komunikowania sie ze Swiatem zewnetrznym! | stgd wiasnie zaakcentowanie w nowej podstawie
rozwijania kompetencji komunikacyjnych zwigzanych ze sprawnymi operacjami w obrebie tekstu
(moéwionego i pisanego).

O czym powinien pamieta¢ polonista w gimnazjum, jesli chodzi o konsekwentne nauczanie
odbioru wypowiedzi?

Poniewaz warunkiem dobrego aktu komunikacyjnego jest rozumienie wypowiedzi, uczen powinien
nauczy¢ sie samodzielnego docierania do informacji, przyswajania coraz bardziej skomplikowanych
komunikatéw (werbalnych i niewerbalnych), a takze krytycznego oceniania ich zawartosci. Wszystkim
tym czynnos$ciom winna towarzyszy¢ refleksja nad znaczeniami stow.

Czyli co konkretnie?

Dla wspéiczesnej kultury, a zwilaszcza dla miodych jej odbiorcéw, ogromne znaczenie majg
multimedia, gtéwnie elektroniczne. Stad na poziomie odbioru w gimnazjum zaakcentowana zostata
wiasnie tego rodzaju recepcja, ktoéra dokonuje sie przede wszystkim za pomocg Srodkéw
audiowizualnych. Z tym wigze sie nastepna kwestia — w przekazie medialnym odbiorcy czesto
poddawani sg manipulacjom, dlatego tez gimnazjalista, jako przyszly swiadomy uczestnik aktow
komunikacyjnych, musi nauczy¢ sie przede wszystkim odréznia¢ w informacji fakty od opinii,
rozpoznawac wypowiedzi o charakterze emocjonalnym i perswazyjnym (w tym uodporni¢ sie nawet na
ewentualne przejawy agresji), mie¢ swiadomos¢ zawartej w kazdym komunikacie intencji (aprobaty,

dezaprobaty, negacji, prowokacji).



A tradycyjne nosniki wiedzy, takie jak ksigzka?

Oczywiscie na tym etapie uczen powinien nauczy¢ sie korzystania z tradycyjnych zasobow
bibliotecznych, w tym lecz takze — podkreslam — internetowych, oraz docierania w ten sposoéb do
zrédet potrzebnych mu informacji. W realizacji tych wymagan wskazana jest wspoipraca
z nauczycielem prowadzacym biblioteke (podstawa mocno podkresla — co zresztg jest nowoscig —
jego role w procesie nauczania), stanowigcg dobrze wyposazone centrum informacji naukowej.

Z czego gimnazjalista powinien sie¢ nauczyé korzystaé, jesli chodzi o ksigzkowe zrédia
wiedzy?

W podstawie wskazane sa konkretne stowniki: jezyka polskiego, poprawnej polszczyzny,
frazeologiczny, wyrazéw obcych, synoniméw i antonimoéw oraz szkolny stownik terminéw literackich.
Oczywiscie w dalszym ciggu obowigzuje umiejetnosé korzystania z tych uzywanych w szkole
podstawowej, np. ortograficznego.

Co podstawa przewiduje w kwestii odbioru i nadawania komunikatéw?

Przede wszystkim nieustanne stawianie ucznia w sytuacjach problemowych, zmuszajacych do
funkcjonalnego operowania kategoriami z zakresu gramatyki. To oznacza m.in. poznawanie czesci
zdania, rodzajow zdan, podstawowych kategorii fleksyjnych i stowotworczych przez ich uzycie;
poszerzanie swiadomosci dotyczacej funkcji srodkéw jezykowych; poszerzanie wiedzy o réznych
odmianach polszczyzny i ksztatcenie umiejetnos¢ poprawnego wykorzystywania ich w réznych
sytuacjach komunikacyjnych, wreszcie pogtebianie znajomosci etyki mowy i etykiety jezyka. Te
wszystkie dyspozycje mozna $wietnie ksztaltowaé np. podczas dyskusji, a takze przy okazji
stosowania przez ucznia elektronicznych Srodkéw przekazywania informacji. Tu dochodzi jeszcze
jedna kwestia, zwigzana z komunikacjg internetowg w réznych jej odmianach. W ostatnich latach
zdarzato sie niejednokrotnie, ze uczniowie (najczesciej gimnazjalisci) na czatach, blogach,
w e-mailach, na skypie czy gadu-gadu umieszczali teksty obrazajgce innych, a takze zdjecia i filmiki
oSmieszajgce czy choéby zawstydzajgce ich mimowolnych bohateréw, stajgc sie w ten sposéb
sprawca czyjejs krzywdy. Trzeba wiec ksztatci¢ u ucznidw czynnosci nadawcze, pamietajac przy tym
o aspekcie etycznym.

W jaki sposob gimnazjalista moze przyswaja¢ sobie te wszystkie kategorie jezykoznawcze,
aksjologiczne, etyczne?

Ksztattowanie $Swiadomosci jezykowej powinno by¢ funkcjonalnie zintegrowane z ¢wiczeniami
sprawnosci komunikacyjnych, a zwlaszcza z odbiorem dziet literackich. Kazde zagadnienie z tego
obszaru moze i powinno by¢ omoéwione w kontekscie, ktéry unaoczni funkcje danej formy czy
zjawiska. Zapisy uwzgledniajg poznawanie i tworzenie nowych, coraz trudniejszych form wypowiedzi
ustnej oraz pisemnej (ze wskazaniem konkretnych gatunkéw uzytkowych). W ten ostatni zakres
wchodzg takze sprawnosci redakcyjne i edytorskie, do tego wszystkiego zas — ksztalcenie
kompetencji poprawnosciowych polszczyzny (oficjalnej i nieoficjalnej, normy wzorcowej i uzytkowej).
W dokumencie skrupulatnie wymienia sie kategorie jezykoznawcze z zakresu réznych subdyscyplin
jezykoznawczych.

Skoro juz jesteSmy przy gimnazjum — jak ten srodkowy etap nauczania ma si¢ w podstawie do

nastepnego?



Doskonalenie sprawnosci analizy i interpretacji tekstow kultury w gimnazjum jest pomyslane pod
katem przysztej pracy w liceum, szczegodlnie w zakresie operacji hermeneutycznych. Stad zapis
0 wyposazeniu ucznia w nowe narzedzia analityczne, (dzieki ktérym szkolna lektura bedzie coraz
dojrzalsza, bardziej $wiadoma i samodzielna), a takze zapoznaniu go z nowymi gatunkami literackimi,
publicystycznymi, rdznorakimi konwencjami artystycznymi. Wprowadzanie utworéw poetyckich
i prozatorskich (co najmniej pietnascie duzych pozycji ksigzkowych w ciggu trzech lat cyklu
gimnazjalnego) nie musi i nie powinno przebiega¢ w porzadku historycznoliterackim, bo chodzi tu
przede wszystkim o inicjacje w Swiat powaznej literatury i ksztattowanie nawykéw czytelniczych.

Co podstawa zaklada na tym etapie, jesli chodzi o wstepne rozpoznanie tekstu?

Jedynie dwie wazne umiejetnosci: opisywanie odczué¢, ktére budzi w uczniu dana lektura, oraz
okreslenie jej problematyki. Pierwsza z nich nalezy do porzadku estetycznego — utwor literacki to
dzieto sztuki, najwazniejszg kwestig jest zbudowanie emocjonalnego i estetycznego stosunku do
wytworéw kultury. Trzeba wiec pozwoli¢ dziecku moéwié o swoich doznaniach odczuwanych
w kontakcie ze sztuka. Druga umiejetnos¢ jest bardziej ztozona i ma charakter syntetyczny —
okre$lanie problematyki utworu. To zabieg skomplikowany, ale konieczny w tworzeniu $wiadomosci
literackiej ucznia. Oczywiscie nauczyciel moze na tym poziomie robi¢ wiecej, jesli uzna to za
pozyteczne, lecz nie moze mniej...

A na co trzeba zwréci¢ szczego6ing uwage na poziomie analizy wlasciwej?

Wszystkie czynnosci z zakresu analizy i interpretacji potgczone sg (w catej podstawie programowej we
wszystkich wymaganiach szczegotowych) z konkretnymi tresciami edukacyjnymi. Uczeh ma wiec
postugiwac sie roznymi kategoriami teoretycznoliterackimi, lecz podobnie jak przy odbiorze tekstow —
w aspekcie funkcjonalnym. Nie chodzi o to, by definiowat rodzaje oséb méwigcych (w odniesieniu do
genologii), lecz by potrafit np. scharakteryzowa¢ posta¢ moéwiaca w utworze czy tez rozrézni¢ narracje
pierwszo- i trzecioosobowg. W podstawie wymienione sg wszystkie srodki stylistyczne, ktérych funkcje
powinien wskazywaé¢ w tekscie, elementy konstrukcyjne utworu, gatunki literackie do rozpoznania. Do
tego dochodzi analiza specyfiki tekstow kultury przynaleznych do kilku rodzajow sztuki: teatru, filmu,
muzyki, sztuk plastycznych oraz audiowizualnych.

A co z interpretacja w gimnazjum?

Na poziomie interpretacji uczen ma przedstawia¢ ,swojg propozycje odczytania konkretnego tekstu
kultury i uzasadni¢ jg°, przywotywaé potrzebne konteksty, a takze interpretowa¢ wybrane utwory
literackie, recytujac je w catosci lub we fragmentach. To z jednej strony niewiele, a z drugiej duzo, bo
jesli nauczyciel w gimnazjum tego naprawde nauczy, polonista licealny z tatwo$cig poprowadzi ucznia
w meandry hermeneutyki.

Wazna kwestig w podstawie sg wartosci i wartosciowanie.

Rzeczywiscie, aksjologia towarzyszy catemu segmentowi dotyczacemu analizy tekstow kultury,
pokazujac wtasciwy kierunek procesu lekturowego — doswiadczenie estetyczne, majace pomadc
dziecku w budowaniu swiata wartosci, lepszym rozumieniu samego siebie, a takze rzeczywistosci go
otaczajace;j.

Wracajac do tematu gimnazjum — jak wyglada kwestia utworéw literackich do obowigzkowego

omoéwienia?



Sa one opatrzone gwiazdka, co — jak juz powiedzialem — oznacza pozycje, ktérych nie wolno poming¢,
jako ze ksztattujg tozsamos¢ narodowa. Nalezg do nich: wybrane fraszki i trzy wskazane treny
Kochanowskiego (V, VII i VIIl), wybrane bajki Krasickiego, Zemsta Fredry, Il cze$¢ Dziaddéw
Mickiewicza oraz wybrana powies¢ historyczna Sienkiewicza (Quo vadis, Krzyzacy lub Potop).
Pozostate teksty zamieszczone w spisie to propozycje do wyboru przez nauczyciela lub autora
programu. Podkreslam raz jeszcze, ze w trzyletnim okresie ksztatcenia gimnazjalista ma poznac co
najmniej pietnascie duzych tekstow w catosci. Oczywiscie nauczyciel moze dowolnie (w zalezno$ci od
specyfiki danej klasy) te liste rozszerza¢ o niektére utwory — badz to w catosci, badz w czesciach
(dodatkowo te, ktére mozna czyta¢ w czesciach, sa zaznaczone). Nazwiska autoréow nalezy traktowac
tylko jako sugestie!

Gimnazjalista powinien pozna¢ m.in.: powies¢ przygodowa, mtodziezowa powies¢ obyczajowa,
utwor fantasy oraz detektywistyczny. A co z klasyka?

Te pierwsze gatunki, ktére uczenn w tym wieku czyta chetnie (i po ktore nieraz siega spontanicznie
takze poza obowigzkiem szkolnym), bo sa bliskie jego zainteresowaniom, majg poprzez ciekawe
pozycje torowac droge dzietom o uniwersalnej wartosci — wzmacniaé zaszczepione na wczesniejszych
etapach zamitowanie do ksigzek i rozwija¢ zdolno$¢ ich odbioru, systematycznie zwiekszajac stopien
trudnosci. Na takim gruncie mozna wprowadzaé literature klasyczng (lliade i Odyseje wraz
z wybranymi mitami greckimi oraz Biblie) i sSredniowieczng (reprezentowang przez Pies$ri o Rolandzie),
przy czym wszystkie te dzieta mozna czyta¢ we fragmentach, a z obcej literatury nowozytnej utwory
dramatyczne Szekspira (Romeo i Julia) oraz Moliera (do wyboru — Swietoszek lub Skapiec), a takze
Saint-Exupéry’ego (Mafy Ksigze). Trzeba tu zaznaczy¢, ze spis lektur dla gimnazjum stanowi spdjng
catos¢ ze spisem dla szkoty ponadgimnazjalnej. Dlatego teksty na obu poziomach sie nie dubluja.
Tytuly dziet i nazwiska ich autoréw umieszczone sg w kolejnosci chronologicznej, lecz absolutnie nie
muszg byé w takim porzadku omawiane.

Zasadnicza cze$¢ literatury starozytnej stanowig w podstawie klasyczne dzieta literatury polskiej.
Oprécz ,ogwiazdkowanych” (wymienionych wyzej), ktérych lektura jest bezwzglednie wymagana, sg
tu: reprezentujace romantyzm — ballady i Reduta Ordona Mickiewicza oraz Balladyna Stowackiego
(ktérg mozna czyta¢ w czesciach lub ogladac jej realizacje sceniczng); dla ilustracji konwencji
dziewietnastowiecznego realizmu — wybrane nowele Prusa lub Orzeszkowej; a ponadto Herbert,
Mitosz, Pawlikowska-Jasnorzewska, Szymborska, Tuwim, ks. Twardowski, Wierzynski. Trudne
doswiadczenie drugiej wojny Swiatowej przedstawiajg Kamienie na szaniec Kamihskiego (lub
Dywizjon 303 Fiedlera), Pamietnik z powstania warszawskiego Biatoszewskiego (ktéry moze byé
czytany we fragmentach), wreszcie wybrane opowiadanie Idy Fink. Kazdy z tych tekstow obrazuje
wojne z innej perspektywy: militarnej, cywilnej, wreszcie — z punktu widzenia przesladowanych Zydow.
Z literatury dwudziestowiecznej wskazane sg wybrane utwory Gatczynskiego, a takze opowiadania
Lema i Mrozka. Oprécz tego podstawa programowa pozostawia szerokg przestrzen wyboru lektur
z literatury XX w. Zaleca tez poznawanie publicystyki — prezentowanej przez ré6zne media, nie tylko
prase.

Czym rézni sie nauczanie jezyka polskiego w gimnazjum i liceum w zakresie ksztattowania

funkcji odbiorczych?



Uczen w szkole ponadgimnazjalnej powinien w tym zakresie rozumie¢ teksty kultury o bardziej
skomplikowanej budowie i dostrzega¢ przy tym nie tylko sensy dostowne, lecz takze ukryte, zawarte
najczesciej w strukturze gtebokiej utworu, a takze sprawnie rozpoznawac funkcje tekstu i $rodki
jezykowe im stuzgce oraz pogtebia¢é swiadomos¢ kryteriow poprawnosci jezykowej. Wszystkiemu
temu ma stuzy¢ wyrabianie umiejetnosci rozpoznawania specyfiki roznych tekstéw (publicystycznych,
politycznych, popularnonaukowych — wraz z reprezentatywnymi gatunkami), relacji miedzy nadawcg
a adresatem, wreszcie wszelkich zastosowanych figur i chwytéw retorycznych (ironia, rodzaj pytan,
odpowiedzi unikowe i wtasciwe, manipulacje jezykowe). Nauczyciel winien jak najczesciej ¢wiczy¢
z uczniami réznego rodzaju operacje sprawdzajgce rzeczywiste rozumienie tekstu (wyrdznianie
argumentow, kluczowych pojeé, twierdzen, okreslanie konsekwencji zastosowania okreslonego stylu
wypowiedzi). Na poziomie rozszerzonym kompetencje te mozna ksztattowa¢ poprzez tworcze
wykorzystywanie wypowiedzi krytycznoliterackich i teoretycznoliterackich (np. w recenzji, szkicu,
artykule, eseju), mozna tez poréwnywac tekst linearny i hipertekst, rozpoznajac przy tym sposob
organizacji wypowiedzi (retoryczny, choc¢ nie tylko), a takze — w odniesieniu do tekstow z okresu PRL-
u — mechanizmy nowomowy charakterystyczne dla systeméw totalitarnych.

Studia bedg wymagaly od dzisiejszego ucznia gtéwnie pracy samodzielnej. Jak w podstawie
rozwigzane jest przygotowanie go do tego?

Przede wszystkim podstawa zaktada swiadome korzystanie przez ucznia z réznego typu opracowan
naukowych oraz popularnonaukowych, stad tez duzy nacisk zostat w niej potozony na umiejetnosc
sprawnego poruszania sie zarébwno w zasobach bibliotecznych (ksiegozbidr tradycyjny, a w nim —
oprocz wszystkich wyznaczonych na wczeéniejszych etapach — stowniki etymologiczne i symboli), jak
i wsréd opracowan multimedialnych i elektronicznych, w tym internetu. Ponadto absolwent liceum
powinien umie¢ tworzy¢é przedmiotowe bazy danych (zawierajace informacje zdobywane w toku
nauki), a takze sporzadzac¢ bibliograficzny opis artykutu i ksigzki (takze tych zapisanych w wersji
elektronicznej) oraz bibliografie wybranego tematu. Na poziomie rozszerzonym zas$ opanowac
w stopniu elementarnym czynnosci adiustacyjne.

Skoro juz przeszliSmy do szkoty ponadgimnazjalnej, to jakie kompetencje jezykowe bedzie
rozwijata?

Definiowanie znaczenia podstawowych pojeé z zakresu semiotyki (znak, system znakdéw), komunikac;ji
jezykowej (nadawca, odbiorca, kod, komunikat, kontekst), tekstologii (funkcje tekstu), stylizacji
w aspekcie funkcjonalnym (archaizacja, dialektyzacja, kolokwializacja), a takze normy
poprawnosciowej (rodzaje btedéw jezykowych). Na poziomie rozszerzonym dodatkowo rozréznianie
funkcji jezyka (poznawczej, komunikacyjnej, spotecznej), dostrzeganie zwigzkéw jezyka z obrazem
Swiata, charakteryzowanie jezyka polskiego w rodzinie jezykow stowianskich, a takze swiadomos¢
znaczenia stylu potocznego dla rozwoju polszczyzny.

A jakiego rodzaju wypowiedzi licealista powinien umie¢ tworzy¢?

Oczywiscie o wyzszym stopniu ztozonosci (i to zaréwno moéwionych, jak i pisanych) niz w gimnazjum,
stosujac przy tym podstawowe zasady logiki i retoryki. Jesli dziatania te przeprowadzane sg
poprawnie, uczen zyskuje swiadomos¢ wiasnej kompetencji jezykowej. Akcent w tej kwestii podstawa

ktadzie na takie gatunki, jak: rozprawka, recenzja, referat, interpretacja utworu literackiego lub jego



fragmentu, i zaleca jak najczestsze przygotowywanie réznego rodzaju wypowiedzi (w tym
argumentacyjnych), przy jednoczesnym dogtebnym rozumieniu znaczenia poszczegoinych etapow
tych czynnosci. Publiczne wygtaszanie mowy z uzyciem réznego rodzaju zabiegéw perswazyjnych,
a takze wykonywanie rozmaitych operacji redakcyjnych na tekstach witasnych i cudzych — to kolejne
umiejetnosci zwigzane z tworzeniem wypowiedzi przewidziane do zdobycia w szkole
ponadgimnazjalne;j.

Postulat wychowania swiadomego odbiorcy i uczestnika kultury jest obecny w edukacji juz od
roku 1999. Co nowy dokument przewiduje w tym zakresie?

Licealista powinien jak najczesciej stosowaé podstawowe pojecia z poetyki, a we wszelkich zabiegach
hermeneutycznych wykorzystywac¢ wiedze o kontekstach, w jakich utwér literacki, a takze inny tekst
kultury moze by¢ odczytywany. Jesli chodzi o faktografie, wazne jest, by nauczyciel pamietat, ze
omawiane dzieta nie stuzg ilustrowaniu wydarzen, epok czy nurtow kulturowych, ale na odwrét — to
historia literatury ma wspomagaé proces czytelniczy. Je$li chodzi o ksztatcenie Swiadomosci
historycznoliterackiej, na etap ten przewidziano rozpoznawanie relacji miedzy tekstami (ktére w catym
procesie dydaktycznym musza by¢ w centrum zainteresowania) a réznymi epokami w kulturze za
pomocg dziatah analityczno-interpretacyjnych zorganizowanych zaréwno w uktadzie problemowym,
jak i chronologicznym. A zatem w ciagu trzech lat nauki w szkole ponadgimnazjalnej uczen,
ukierunkowywany przez nauczyciela, zobligowany jest do uswiadomienia sobie istnienia i znaczenia
procesu historycznoliterackiego z uwzglednieniem dialogu wspoétczesnosci z tradycijq literacka, a takze
do przeprowadzania interpretacji porownawczej.

W ten sposéb analiza tekstu staje sie czyms naprawde swiadomym i waznym.

Oczywiscie. Stad na poziomie wstepnego rozpoznania dzieta nalezy potozy¢ szczegdlny nacisk na
identyfikowanie przez ucznia zastosowanej w utworze konwenciji literackiej, a w analizie wiasciwej
konsekwentnie rozwijaé uczniowski warsztat analityczny, tak by przyszty maturzysta nauczyt sie
wskazywac coraz bardziej skomplikowane artystyczne srodki wyrazu oraz wyznaczniki poetyki danego
dzieta, okreslajgc ich funkcje. Jak juz bytlo wzmiankowane, by uwolni¢ dydaktyke z gorsetu historii
literatury, wszelkie wiadomosci dotyczgce epok winny by¢ wprowadzane niejako przy okazji analizy
utworu (uczen w szkole ma poznawac arcydzieta i ich historie, a nie dzieje catej literatury jako takiej).
Na poziomie rozszerzonym powinien ponadto sprawnie wskazywaé zwigzki i korespondencje
pomiedzy réoznymi aspektami utworu, konwencjami, epokami.

A w interpretacji?

W interpretacji wymagania dotycza umiejetnosci wykorzystywania elementéw znaczacych dla
odczytania sensu utworu (takich jak motywy, stowa-klucze, wyznaczniki kompozycji) oraz kontekstéw
(takze w aspekcie porownawczym). Na poziomie rozszerzonym dochodzi konfrontowanie tekstu
literackiego z innymi tekstami kultury, np. plastycznymi, teatralnymi, filmowymi.

Ostatnia kwestia, podobnie jak w gimnazjum, dotyczy aksjologii — wartosci i wartosciowania.
Tutaj takze, jak w gimnazjum, podkreslona jest potrzeba dostrzegania zwigzkéw jezyka z wartosciami,
tego, ze sam jezyk podlega wartosciowaniu, a nawet jest jego narzedziem oraz Zrédtem poznania

wartosci. Oprécz tego uczen powinien nauczy¢ sie dostrzegaé i rozumiec¢ istniejgcy w swiecie konflikt



aksjologiczny, tak aby by¢ odbiorcg wspétczesnej kultury swiadomym catej jej skomplikowanej
sytuacji.

| dochodzimy do zagadnienia, ktére wywotuje najwiecej emocji — lektury w liceum...

W trzyletnim cyklu ksztatcenia ma by¢ omowionych co najmniej (!) trzynascie duzych tekstéw, z czego
pie¢ oznaczono gwiazdkg jako te, ktére sg poza wszelka dyskusja, tzn. muszg zosta¢ bezwzglednie
przeczytane i oméwione, gdyz tworzg tozsamos¢ narodowg (to oznaczenie wystepuje takze przy
drobniejszych utworach, takich jak np. Bogurodzica). Sa to: Ill czes¢ Dziadéw i Pan Tadeusz
Mickiewicza, Lalka Prusa, Wesele Wyspianskiego i Ferdydurke Gombrowicza (w tym ostatnim
przypadku nauczyciel zdecyduje, czy omowi catosé, czy fragmenty). Reszte obszernych tekstow
literackich (co najmniej osiem) z proponowanego spisu dobiera polonista — tak aby wigzaty sie
z tresciami programowymi, pasowaty do koncepcji programowej. Z literatury powszechnej jest tu
Antygona lub Krél Edyp Sofoklesa (wersja literacka albo spektakl teatralny), dramat Szekspira
(Makbet lub Hamlet), Zbrodnia i kara, tagodna lub inny utwér Dostojewskiego, Jgdro ciemnosci
Conrada oraz wybrana powie$¢ literatury powszechnej z XX lub XXI w. (np. Proces Kafki, Dzuma
Camusa, Rok 1984 Orwella, Sztukmistrz z Lublina Singera).

Jaka jest proporcja iloSciowa tekstéw staropolskich i tych z XIX oraz XX w.?

Zdecydowana wiekszos¢ proponowanych utworéw z literatury polskiej to teksty pochodzace z XIX i XX
w. Polonista moze wybraé np. Chtopéw Reymonta (tom | — Jesier), jeden utwér Zeromskiego (Ludzie
bezdomni, Wierna rzeka, Echa lesne lub Przedwios$nie), dramat dwudziestowieczny Witkacego,
Mrozka lub Rézewicza oraz powiesé (np. Cudzoziemka Kuncewiczowej, Granica Natkowskiej, Droga
donikgd Mackiewicza, Solaris Lema, Austeria Stryjkowskiego czy Kronika wypadkéw mitosnych
Konwickiego).

A jak mozna rozszerzaé ten spis?

W dokumencie jest jeszcze lista, z ktérej mozna wybiera¢ pozycje do przeczytania i omdwienia
w catosci lub we fragmentach: Don Kichote Cervantesa, Pamietniki Paska, Monachomachia
Krasickiego, IV czes¢ Dziadéw Mickiewicza, Kordian Stowackiego, wybrane opowiadanie z tomu
Osmaleni Irit Amiel (lub Zdgzy¢ przed Panem Bogiem Krall), opowiadania lwaszkiewicza lub
Borowskiego, Inny Swiat Herlinga-Grudzinskiego, Podréze z Herodotem Kapuscinskiego. Uczniowie
maja tez poznac¢ utwory poetyckie. Oprocz ,ogwiazdkowanej” Bogurodzicy i wierszy Kochanowskiego,
mogq to by¢é wybrane liryki — od Lamentu Swietokrzyskiego az po poezje Baranczaka. Poniewaz
podstawa duze znaczenie dla edukacji polonistycznej nadaje Biblii ze wzgledu na jej zrédtowoscé
topiczng, stad zaleca sie takze do przeczytania wybrane psalmy oraz fragmenty Piesni nad Piesniami,
Ksiggi Hioba, Apokalipsy $w. Jana. Jak wida¢ na przyktadzie tego zestawienia, intencjg autorow
podstawy w zakresie doboru lektur bylo przesuniecie akcentu z literatury staropolskiej na spuscizne
XIX i XX w.

Jak wyglada ta kwestia na poziomie rozszerzonym?

W klasach humanistycznych nauczyciel ma jeszcze wiekszy wybor sposréd wielu waznych pozyciji
z literatury powszechnej: liryki Horacego, wiersze z romantycznej poezji europejskiej, realistyczna lub
naturalistyczna powies¢ europejska (np. Ojciec Goriot Balzaka, Nana Zoli lub Pani Bovary Flauberta),

wybrana powies¢ (lub zbiory opowiadan) dwudziestowiecznych autorow (np. Kafki, Manna, Nabokova,



Camusa, Singera, Steinbecka, Vonneguta, Marqueza, Grassa, Eco, Kundery). W catosci lub we
fragmentach mozna czyta¢ z tego zakresu Boskgq komedie, Fausta oraz Mistrza i Matgorzate.

A z literatury polskiej?

Treny Kochanowskiego (jako cykl poetycki), poezja barokowa (np. Naborowskiego, Morsztyna),
Kordian lub Fantazy Stowackiego, Nie-Boska komedia Krasinskiego, a takze utwory wspoétczesne:
Szewcy Witkacego, opowiadania Herlinga-Grudzihskiego, powies¢ lub zbiér opowiadan np.
Dabrowskiej, Natkowskiej, Kuncewiczowej, Wittlina, Mackiewicza, Stryjkowskiego, Kusniewicza,
Konwickiego, Lema, Mysliwskiego, Nowakowskiego, Pilcha, Tokarczuk, Chwina, Huellego, wiersze
dwudziestowiecznych poetdéw polskich (innych niz wymienieni na poziomie podstawowym) eseje
Jastruna lub Kubiaka poswiecone kulturze antycznej, eseje Mitosza, Herberta, a takze inne do wyboru
— np. Wyki, Btonskiego, Janion, Kofakowskiego, ks. Tischnera, Rymkiewicza, Stempowskiego,
wybrany reportaz autora polskiego (np. Kapuscinskiego, Kakolewskiego, Krall, Grynberga),
a wreszcie dzienniki (np. Dabrowskiej, Natkowskiej, lwaszkiewicza, Gombrowicza) oraz Tryptyk
Rzymski Jana Pawta Il

Utworéw literackich jest wiec catkiem sporo. A co z innymi tekstami kultury?

Wsrod nich wymienia sie najwazniejsze filmy z tworczosci polskich rezyseréw (np. Wajdy, Munka,
Kieslowskiego, Zanussiego). Nie chodzi tu o ogladanie ich dziet na lekcjach, lecz o analizowanie
wybranych fragmentéw po obejrzeniu przez uczniéw danego obrazu samodzielnie, np. w domu.
Wsrod proponowanych tekstéw kultury znalazta sie takze wypowiedz telewizyjna Jana Pawia Il (jako
najwiekszego Polaka wszechczaséw), mianowicie jego homilia wygtoszona 2 czerwca 1979 r.
w Warszawie na Placu Zwyciestwa (obecnie Pitsudskiego). Na poziomie rozszerzonym zas
wyrézniono: wybrane filmy z klasyki kinematografii Swiatowej (np. Bergmana, Chaplina, Felliniego,
Kurosawy, Tarkowskiego, Wellesa); spektakle teatralne (w tym, a moze przede wszystkim, Teatru TV)
— przynajmniej jeden w roku. Uczen na poziomie rozszerzonym powinien tez systematycznie czytac
gazete codzienna, tygodnik opinii, miesiecznik i kwartalnik.

Czy na lekcjach jezyka polskiego wystarczy czasu na wychowywanie miodziezy?

Polonista, czytajac z uczniami teksty kultury i rozmawiajgc o nich, tym samym wychowuje mtodziez.
W ostatniej czesci podstawy (zadania szkoty) staraliSmy sie oprécz uwag szczegoétowych na jej temat
zawrze¢ opis danego etapu ksztalcenia z uwzglednieniem kontekstu pedagogicznego
i psychologicznego, a takze zapisa¢ konkretnie okreslone zadania nauczyciela jezyka polskiego.
Znalez¢ tam tez mozna dodatkowe informacje o zajeciach wyréwnawczych dla uczniéw z trudnosciami
w sprostaniu wymaganiom i o zajeciach rozwijajacych szczegdlne zdolnosci — jezykowe, literackie
i kulturowe.

Czy nowej podstawy nalezy sie ba¢?

Zazwyczaj odczuwamy lek przed tym, co nowe, nieznane. Dlatego trzeba przede wszystkim ten
dokument przeczytaé, a wtedy zobaczymy, ze owszem, jest wymagajacy zaréwno dla ucznia, jak
i nauczyciela, lecz takze przyjazny dla nich, a ponadto czytelny, uwzgledniajacy zasade stopniowania

trudno$ci, zapewniajacy ciggtos¢ w edukaciji.



