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medialna

— rozmowa Stawomira Jacka Zurka dl
z prof. dr. hab. Leonem Dyczewskim OFMConv ﬁw
z Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego

B Slawomir Jacek Zurek: Jakie znaczenie maja
media elektroniczne dla rozwoju wspoélczesnej kul-
tury?

B Prof. Leon Dyczewski: Podobne, jak przez wiele
wiekoéw miato stowo drukowane. To wiasnie dzigki ksigz-
ce drukowanej (od 1450 r.) oraz prasie (od 1609 r.) upo-
wszechnialy si¢ ludzkie przemyslenia i przezycia,
odkrycia i urzadzenia, wzory Zycia, metody pracy i formy
zabawy. To wlasnie drukiem przekazywano przeszios¢,
terazniejszo$¢ i wizje rozwojowe matych i wielkich naro-
doéw. Upowszechniano idee, wartosci, normy, Swiat do-
czesny i nadprzyrodzony, stowo ludzkie i Stowo Objawio-
ne Boga. Przekazywano wytwory kultury materialnej,
spolecznej i symbolicznej. A takze pobudzano do nowej
tworczosci. Dzisiaj te rol¢ pelniag media elektroniczne,

a czyniq to bardziej wyraziscie, bo dysponuja ogromnym
bogactwem koloréw, dzwigkéw i ruchu. Dzigki mozliwo-
Sci wlgczania w tworzenie i przekaz dorobku kulturowe-
go efektéw wizualnych, akustycznych i ruchowych, me-
dia elektroniczne staly si¢ szybko waznym, a Smiem
twierdzi¢ — dzisiaj podstawowym — czynnikiem tworze-
nia i upowszechniania kultury, i to we wszystkich jej
dziedzinach. I od tego, w czyich rckach znajduja si¢ dzi-
siaj media elektroniczne, kto przez nie , przemawia”,

w ogromnej mierze zalezy kultura przysziosci. Moga one
upowszechnia¢ wytwory o byle jakiej jakosci, trywialne




rozmowa z prof. Leonem Dyczewskim OFMConv

tresci i formy, pobudza¢ do poszuki-
wania gléwnie przyjemnosci i wygody
zycia, a tym samym ksztaltowac
przede wszystkim kulture materialna,
postawy egoistyczne. Moga tez propa-
gowac takie tresci i formy, ktére
sprzyjaja poszukiwaniu prawdy, czy-
nieniu dobra i tworzeniu pigkna.
Woéweczas kultura nowoczesnego spo-
leczenstwa bedzie bogata w wytwory
kultury, zar6wno materialnej, jak idu-
chowej, o ,ludzkim obliczu”. Bedzie
to kultura potrzeb rozwojowych oso-
by ludzkiej.

B Jakie szanse otwieraja me-
dia elektroniczne przed ich uzyt-
kownikami, szczegdlnie na polu
edukacji?

B Funkcja edukacyjna mediéw jest
powszechnie uwazana za najwazniej-
szg. I jezeli obecnie tzw. media ko-
mercyjne rozwijaja przede wszystkim
funkcje rozrywkowa (zabawowa), to
media publiczne sa zobowigzane
przez spoleczenstwo, do ktérego na-
leza, do pelnienia funkcji edukacyjne;j.
Zresztg edukacja towarzyszy takze
funkgcji rozrywkowej i informacyjne;j.
Przez zabawe¢ uczymy si¢ bardzo wie-
le. A dobra informacja jest podstawo-
wym elementem edukacji. Jak te
funkcje edukacyjng pelnig dzisiaj naj-
bardziej powszechne media w Polsce,
a wigc telewizja, radio i prasa, to zu-
pelnie inny problem. Formulujemy
wiele zarzutéw i postulatéw pod ad-
resem telewizji publicznej i radia pu-
blicznego, bo szczegdlnie od nich
domagamy si¢, aby funkcje edukacyjng
pelnity jak najlepiej. Przeciez zarzgdo-
wi i dziennikarzom tych mediéw po-
winno zaleze¢ na tym, aby obywatele
III Rzeczypospolitej byli Swiatli, bo
z ich woli i na bazie ich pieni¢edzy
one funkcjonuja.

Media coraz szerzej sa wlaczane
przez instytucje edukacyjne w proces

nauczania. Coraz wigcej szk6t wyposa-
zonych jest w komputery z dostgpem
do Internetu, w pracownie akustycz-
no-wizualne, gdzie uczniowie sami
tworzg audycje radiowe i telewizyjne.
Media sg wykorzystywane do naucza-
nia historii, literatury, nauk Scistych.
Utlatwiaja kontakt szkoly z innymi
szkolami i r6znymi instytucjami. Sa-
me media i ich funkcjonowanie staly
si¢ tematem nauczania szkolnego.

Funkcjonuja juz uniwersytety
oparte o media elektroniczne — stu-
denci pozostaja w miejscach swojego
zamieszkania i pracy, a przy pomocy
sieci elektronicznej korzystajg z wy-
ktadéw, konsultujq si¢ z profesorami.
Tylko dwa, trzy razy w roku przy-
jezdzaja na egzamin. Ulatwia to zdo-
bywanie wyzszego wyksztalcenia tym,
ktérzy z powodu pracy zawodowej,
obowigzkéw domowo-rodzinnych lub
stanu zdrowia nie moga studiowac
w trybie stacjonarnym w osrodku aka-
demickim. W Stanach Zjednoczonych
w roku 2000 w ten sposob studiowalo
okolo 750 tys. os6b. W Europie naj-
bardziej znany jest tego typu uniwer-
sytet w Hadze.

B Jak mozna zdefiniowa¢ po-
jecie ,ekologia medialna”, ktérego
uzywa Ksiadz Profesor w swoich
rozprawach naukowych?

B Ekologi¢ tworzg wszystkie ele-
menty, ktére wzglednie stale towarzy-
sza zyciu czlowieka i ktére on stara
si¢ umiejetnie wykorzysta¢ dla swoje-
go rozwoju. Ich obecnos¢ zaznacza si¢
w stylu zycia. Wiele takich elemen-
téw jest wspdlnych dla milionéw lu-
dzi, a wiele swoistych dla okreslonych
regionow geograficznych, Srodowisk
spoteczno-kulturowych, kategorii
i grup spotecznych. Tak wiec, miesz-
kanicy terenéw nadmorskich, ludzie
jezior i wielkich rzek ucza si¢ ptywac,
buduja fodzie, zapory wodne, szyja
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odpowiednie ubranie, ucza si¢ tapania
ryb i przyrzadzania z nich réznorod-
nych potraw. Te umiej¢tnosci nie sa
potrzebne ludziom gor. Ci z kolei
uczg si¢ chodzi¢ po nieréwnych tere-
nach, buduja pojazdy z hamulcami,
stawiajg domy ze spadzistymi dacha-
mi, tak $piewaja, by ich daleko slysza-
no i w razie zagini¢cia odnaleziono
itp. Ludzie nad morzem i w gérach
maja swoje specyficzne warunki egzy-
stencji i odmienne style zycia, czyli
wlasna ekologie, z ktérg zwiazali swéj
osobisty i spoteczny rozwdj. W ekolo-
gie zycia ludzi XXI wieku wigczane sg
media elektroniczne. Upowszechniajq
si¢ one w blyskawicznym tempie, jak
zadne z dotychczasowych wynalaz-
kow. Przecigtny obywatel spoleczen-
stwa informacyjnego coraz cz¢sciej
siecga po Internet i telefon komérko-
wy. W Niemczech w 2001 roku 50%
dzieci i mtodziezy w wieku 12-19 lat
mialo telefon komoérkowy, 85% uzyt-
kowato komputer, prawie 70% ko-
rzystalo z Internetu. Przeci¢tny Nie-
miec w wieku 14-49 lat mediom
poswiegcal 7,5 godzin dziennie, naj-
wiecej telewizji i radiu. Jednakze
wielu wspolczesnie zyjacych ludzi
w obcowaniu z mediami elektronicz-
nymi przypomina analfabete lub
dziecko nieumiejace jeszcze czytad.
Trzyma ono w r¢ku wspanialg ksiazke,
ale nie potrafi z niej korzysta¢. Oglada
wigc tylko obrazki i tez rozumie
z nich niewiele albo zgola nic, bo
klucz do ich rozumienia zawieraja
teksty obok obrazkéw. Czitowiek XXI
wieku przed mediami elektroniczny-
mi nie ucieknie i nie moze by¢ wobec
nich obojetny. Musi je wigc poznawad
i madrze wigcza¢ w catos¢ swojego
Zycia.

B Czy do korzystania z me-
diéw nalezy wychowywac? Jesli
tak, to w jaki sposéb?

B Wychowywanie do mediéw roz-
winglo si¢ szczegélnie w tych krajach,
ktére maja najdtuzsza histori¢ po-
wszechnego korzystania z nich,

a wiec w Stanach Zjednoczonych,
Wielkiej Brytanii, Holandii, Niem-
czech, Szwecji. W wielu szkotach jest
tam specjalny przedmiot albo organi-
zowane sg zajgcia, podczas ktérych
dzieci ucza si¢ krytycznie oglada¢
programy medialne, dokonywac ich
oceny i wyboru, a takze tworzy¢ pro-
ste programy telewizyjne i radiowe.
Pozwala to ksztaltowacé swiadomosé,
ze Swiat ukazywany w mediach jest
Swiatem sztucznie tworzonym.

W Polsce nie ma jeszcze powszech-
nego przekonania, ze do mediéw na-
lezy wychowywac¢. Badania przepro-
wadzone na ten temat przez Katedr¢
Socjologii Kultury KUL w Lublinie
i Kolbuszowej w 2002 roku wykazaty,
ze sposréd 100 pytanych na ten temat
rodzicéw majacych dzieci w klasie IV
szkoly podstawowej tylko 53% widzi
potrzebe specjalnego przygotowania
dziecka do korzystania z mediow, 22%
takiej potrzeby raczej nie widzi, 5%
uwaza to za zbyteczne, a 20% nie ma
na ten temat zdania. Swiadomos¢
rodzicOw na temat przygotowania
dziecka do korzystania z mediéw jest
zatem niewysoka, zaréwno w matym,
jak i w duzym miescie, a poziom wy-
ksztalcenia réznicuje ja w niewielkim
stopniu. A w nowoczesnym $wiecie
jest konieczne, by dziecko uczylo si¢
umiejetnosci zycia z mediami i wyko-
rzystywania ich dla pelnego rozwoju
swojej osobowosci.

Edukacja medialna powinna odby-
wac si¢ w domu, w szkole i poprzez
media, a media publiczne powinny ja
prowadzi¢ obowigzkowo. Edukacja
medialna w szkole winna: da¢ dzie-
ciom wiedz¢ ogélng o mediach, me-
chanizmach i skutkach ich oddziaty-
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wania, uczy¢ obstugi sprzetu medial-
nego, dawa¢ mozliwos¢ tworzenia
przez dzieci audycji telewizyjnych

i radiowych, wiasnych programow
komputerowych i gier, wideotekstéw,
wideoklipéw itp., wprowadza¢ dzieci
w ogblng kultur¢ medialng, w jej je-
zyk 1 mechanizmy funkcjonowania,
aby jako dorosli byli nie tylko jej kry-
tycznymi odbiorcami, ale i pozytecz-
nymi tworcami.

B W jakie kompetencje medial-
ne musi byé zaopatrzony wspél-
czesny odbiorca mediéw?

B Kompetencja medialna to nowe
okreslenie, ktére w ostatnich latach
czesto pada w dyskusjach na temat
mediéw i si¢ upowszechnia. I dobrze,
bowiem wyraza ono postulat, by
dzisiejszy czlowiek mial odpowiednig
wiedz¢ na temat mediéw i odpowie-
dnig praktyke¢ obcowania z nimi. Ha-
rald Gapski w swojej ksiazce pt. Me-
dienkompetenz, wydanej w 2001 roku,
przytacza az 104 definicje kompeten-
¢ji medialnej. Dzisiaj jest ich zapewne
wiecej. Kompetencja medialna jest
umiejetnoscig nieodzowngq dla aktyw-
nego i twoérczego zycia jednostki
w spoleczenstwie informacyjnym.
Przejawia si¢ ona w znajomosci
technologii mediéw, ich organizacji
i mechanizméw dzialania; w znajo-
mosci jezyka mediéw, skutkéw od-
dzialywania samych mediéw oraz tre-
$ci i form przez nie przekazywanych;
w refleksyjnym, krytycznym i selek-
tywnym odbiorze tego, co media ofe-
rujq; w znajomosci form uzywania
mediéw w zyciu osobistym i rodzin-
nym; w postugiwaniu si¢ mediami
w zyciu publicznym; w znajomosci
prawa medialnego oraz sposoboéw
obrony przed negatywnymi skutkami
uzytkowania mediéw. Posiadanie
umiejetnosci w tych zakresach chro-
ni tozsamos¢ jednostek, sprzyja roz-

wojowi zaréwno ich osobowosci, jak
i zycia spolecznego.

B Czy dzi§ mozemy juz méwié
o pedagogice medialnej?

B Jak najbardziej. Jest ona juz
nawet wyksztaltowang dyscypling
naukowg, coraz bardziej popularng.
Swiadczy o tym wzrastajaca liczba
publikacji i konferencji naukowych
organizowanych na ten temat. Dru-
gie wydanie ksigzki bpa Adama Le-
py Pedagogika mass mediow (jednej
z pierwszych i podstawowych publi-
kacji na ten temat) bez szczegélnej
reklamy szybko si¢ rozchodzi.

B Jak rozumie Ksiadz Profe-
sor pojecie ,multimedialno$¢”?

B To obok kompetencji medial-
nej drugie pojecie najczesciej spotyka-
ne w dzisiejszej literaturze na temat
spoleczenstwa informacyjnego. Jest
to pojecie ogdlne, obejmujace wiele
nowych produktéw i ustug kompu-
terowych, telekomunikacyjnych oraz
innych $rodkéw medialnych.

Multimedia maja trzy istotne ce-
chy: mozliwo3$¢ interaktywnej ko-
munikacji, tzn. uzytkownik mediéw
jest nie tylko biernym odbiorcg, ale
uzywajac do tego odpowiednich
Srodkéw, moze przekazywac swoje
tresci i formy nadawcy oraz innym
uzytkownikom mediéw; zintegrowa-
ne uzycie ré6znych mediéw, tzn. dyna-
miczne media (wizualne i akustycz-
ne) sa faczone ze statycznymi (np.
tekst, dane statystyczne, wykresy);
cyfrowa technologia, ktéra pozwala
na przechowywanie, obrabianie
i przekazywanie ogromnej liczby
danych.

B Jakie jest Ksiedza ulubione
medium?

B Chyba nie mam ulubionego.
Najczesciej uzywam komputera. Lubi¢
stucha¢ dobrej muzyki z radia lub CD.
Jezeli mam czas, ch¢tnie ogladam te-
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matyczne reportaze i filmy dokumen-
talne. Niestety, te dobre audycje sa
najczesciej nadawane zbyt p6zno, kie-
dy przecietny cztowiek juz $pi, by na-
stepnego dnia méc wydajnie praco-
wac.

B Ile godzin dziennie Ksigdz
Profesor spedza przed kompute-
rem, surfujac w Internecie?

B Przy komputerze spedzam wiele
godzin, bo jest on moim podstawo-
wym narz¢dziem pracy. Stuzy mi do
pisania wszystkiego, od ksigzek do
prywatnych listow. A w Internecie
surfuje wtedy, kiedy czego$ celowo
szukam, i tyle czasu na to poswi¢cam,
az znajd¢. Czasami, zniech¢cony bra-
kiem efektu, przerywam poszukiwanie.

Rozmowg przygotowata do druku
Elzbieta Zurek
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Klemens Strézynski

polonista, pedagog, dziennikarz i publicysta, reda-
ktor Wydawnictwa Szkolnego PWN w Poznaniu;
wyktadowca w Pierwszym Podyplomowym Studium
Ewaluaciji i Egzaminowania Uniwersytetu Gdanskie-
go.; moderator witryny internetowej ,Ocenianie”
(www.klubnauczyciela.pl). Jego gtéwne kierunki za-
interesowan to dydaktyka, ewaluacja, zarzgdzanie
oSwiatq, technologie informacyjne. Autor wielu pu-
blikacji, m.in.: Zasady oceniania wewnqtrzszkolnego
(2000), Jak oceniac i uczy¢ samooceny (2000),
Jakosc szkoty, jej planowanie i diagnoza (2000),
Ocenianie. Poradnik dla polonistéw w gimnazjach
(2001), Technologia informacyjna w nowoczesnej
szkole. Poradnik dla humanistow i innych nauczy-
cieli (2001), Szansa na sukces egzaminacyjny.
Ocenianie wewnqtrzszkolne i zewnetrzne z przed-
miotéw humanistycznych w gimnazjum (2001,
wspotaut. Z. Lisiecka).

Klemens Strozyriski

7 DigitalizaCja

di cz¥ll wptyw komputerow
na szkolng polonistyke

Dwa lub trzy lata temu zaczalem pisac
Przemowienie Fontu nad grobem Czcionki.
Wydawato si¢ bowiem, ze zapisywanie
tekstu r¢ka lub na maszynie (a takze druk
tradycyjny) definitywnie przechodzi do
przeszlosci, na rzecz tekstéw zapisywa-
nych elektronicznie. I nie chodzi tu tylko
o0 samg technike stawiania i utrwalania
znakéw, cho¢ w przypadku nauczycieli
ksztalcenia poczatkowego wazne jest prze-
konanie o sensownos$ci ¢wiczenia reki
ucznia w zwigzku z wprowadzaniem liter.

Po jakim$ czasie zarzucilem tekst, po-
niewaz stwierdzitem, ze jesli nawet trady-
cyjny sposéb pisania (ktéry okreslitem za
pomoca metafory ,czcionka”) istotnie
przechodzi do przesziosci, to 6w gréb be-
dzie jeszcze dtugo kopany. Co nie zmienia
faktu, iz stosowanie komputeréw, a szcze-
goblnie rozwdj Internetu, w istotny sposob
zmienia spos6b komunikowania sie,
w tym zwlaszcza wytwarzania tekstow. Te
zmiany trzeba nie tylko zauwazy¢ i zrozu-
mie¢, ale zaakceptowac i stosowac w nau-
czaniu.

12 Zeszyty Szkolne
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Pora wyttumaczy¢ si¢ z tytutu pre-
zentowanego szkicu. Jest zaskakujacy,
tak jak zaskakujace i paradoksalne jest
zjawisko, na ktére zwraca uwage. Font!
to, oczywisScie, metafora tekstu kom-
puterowego, Czcionka? — gléwny znak
Galaktyki Gutenberga, czyli metafora
pisma dostepnego dla wszystkich, dru-
ku, na ktérym wyrosla cywilizacja nowo-
czesna. Cywilizacja, w ktérej wszyscy
mogq uczestniczy¢ w kulturze. Cywili-
zacja masowej szkoly, masowego odbior-
cy literatury. Juz w tym miejscu dodaj-
my: masowego biernego odbiorcy.

Pismo, a takze mowa, w istocie ma
charakter analogowy, czyli ma postac
zmieniajgcej si¢ wielkosci fizycznej.
Jesli spojrze¢ na rodowdd alfabetu, to
owa analogi¢ (Zrodtostoéw wyrazu ,,ana-
logowy”) mozna dostrzec przynajmnie;j
w ideogramach poprzedzajacych po-
wstanie liter. Zmiana zapisu z analogo-
wego na cyfrowy daje ogromne i daw-
niej nieznane mozliwosci, co najlepiej
wida¢ na przyktadzie cyfrowego zapisu
dZzwicku na plytach kompaktowych lub
cyfrowego zapisu obrazu fotograficz-
nego. To nie tylko jakos¢, to przede
wszystkim mozliwosci przeksztalcania.
Zapis tekstu w komputerze to cigg cyfr,
doktadniej: cigg liczb zapisanych po-
przez sekwencje otwarcia lub zamknie-
cia bramki logicznej. Obserwowanym
przez wszystkich efektem takiego zapi-
su jest mozliwos¢ powigkszania lub po-
mniejszania czcionki na ekranie, zmia-
na jej kroju, zast¢gpowanie alfabetu
lacinskiego cyrylicg itd., a takze moz-
liwos$¢ innych jeszcze przeksztalcen
(cho¢by zamiany na dZzwigk), o ktérych

nie ma potrzeby tu wspominad. A tytu-
lowa digitalizacja (po polsku zwana
nietadnie , cyfryzacjq”) to wlasnie zmia-
na postaci sygnatu z analogowej na cy-
frowq.

To naprawde paradoksalne, ze zmia-
na sposobu zapisywania tekstu na zu-
pelnie obcy naszym doswiadczeniom
zmyslowym moze spowodowac pozyty-
wne zmiany w sposobie komunikowa-
nia si¢, moze uczynic¢ sposoby naszej wy-
powiedzi bardziej funkcjonalnymi. I to
tylko poprzez uelastycznienie techniki
utrwalania i przesylania tekstu i dzigki
mozliwosciom jego przeksztalcania.

Ten podrozdzial nie dotyczy ¢wi-
czen proponowanych nizej, ale jest po-
trzebny dla zrozumienia, jak glebokie sg
zmiany dokonane przez rewolucj¢ kom-
puterowa zaréwno w sferze percepcji
tekstow, jak i w sposobie ich kreowa-
nia adekwatnie do zaktadanej percepgji.
JesteSmy — postawi¢ takg, moze zbyt
$mialg teze¢ — na ,kulturowym zakre-
cie”, jesli chodzi o czytanie. Przechodzi-
my od bedgcego fundamentem naszej
kultury czytania linearnego do przy-
szloSciowego czytania hipertekstowego
(moze lepiej nazwac je strukturalnym).

Linearno$¢ czytania polega na tym,
ze czyta si¢ w takiej kolejnosci, w jakiej
poszczegdlne informacje zostaly utrwa-
lone. Sama kolejno$¢ zapisu wpltywa
wiec na to, w jaki sposéb tresé jest przy-
swajana, decyduje zatem w pewnym
stopniu o strukturze wiedzy czytelnika.
Autor wybiera pewne strategie zapisu,

' Font — zestaw znakow pisarskich dla urzadzenia elektronicznego lub programu (Nowy
leksykon PWN, Warszawa 1998); potocznie: znak elektroniczny litery lub cyfry.

2 Czcionka — rodzaj no$nika pisma drukowanego; ma posta¢ prostopadiosciennego stupka
(gt. z metalu lub tworzywa sztucznego); tworzy na podtozu drukowym obraz znaku graficznego

(np. litery, cyfry...) — tamze.
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Klemens Strozyriski

na przyklad: wstep, rozwinigcie, zakon-
czenie (struktura rozprawki); przecho-
dzenie od rzeczy prostszych do bardziej
skomplikowanych; zaczynanie od przy-
ktadu, by wnioskowa¢, albo podanie
najpierw tezy, by ja potem zilustrowac
przyktadami itp.

Czytanie ,,zgodne z kulturg”, trady-
cyjne, polegalo na przejsciu przez caly
tekst w takiej kolejnosci, jak to przewi-
dziat czy - lepiej — zaplanowal autor.
Takie czytanie ,,od deski do deski” uwa-
zane bylo za najwartosciowsze (taka tez
jest wymowa przytoczonego frazeologi-
zmu). To bylo czytanie dokladnie linear-
ne. Jego zasadniczg wada bylo to, iz nie
uwzgledniato ani wiedzy czytelnika,
ani jego schematéw poznawczych. Do-
piero po przeczytaniu catosci poznana
tres¢ byla indywidualnie restrukturyzo-
wana, wlgczana w system wiedzy czy-
telnika.

Ten spos6b odbioru zaczal si¢ zmie-
niac od czasu, kiedy pojawily si¢ gazety.
W nich programowo zrezygnowano ze
strategii czytania ,,od deski do deski” na
rzecz strategii oferowania. Ta strategia
przejawiala sie¢ w zaplanowaniu dziatow
tematycznych czasopism, w konstruo-
waniu nagléwkow artykutéow (zasada
konkurencyjnosci tekstow wzgledem
siebie), wreszcie — to zjawisko ostatnich
dziesigcioleci — w zwyczaju umieszcza-
nia na pierwszej stronie skrotéw arty-
kuléw znajdujacych si¢ glebiej.

Zasada oferowania pojawita si¢ praw-
dopodobnie w wyniku obserwowania
lektury niestarannej, spowodowanej czy
to brakiem czasu, czy brakiem zaintere-
sowania. Taka lektura, potepiana przez
myslenie Sredniowieczne, jest wlasciwa

naturze czlowieka. Wystarczy obserwo-
wac male dzieci, ktére najpierw spraw-
dzajg, czy w ksigzce sq obrazki, czy sq one
ciekawe — a dopiero potem decydujq
0 ewentualnym przystapieniu do czyta-
nia. W podobny sposob ludzie przegla-
daja ksiazki przed ich zakupem, prze-
rzucajac kartki, czytajac spis tresci, za-
gladajac na koniec.

Pelna realizacja zasady oferowania
i uwzglednienia indywidualnych po-
trzeb odbiorczych czytelnika mogta zo-
sta¢ zrealizowana dopiero wtedy, kiedy
rozwoj technologii informatycznej (nie
,informacyjnej”, ale tej SciSle zwigzanej
z komputerami) umozliwit pojawienie
si¢ hipertekstu. Rozpoczat si¢ okres czy-
tania nielinearnego. Juz na etapie prze-
gladania hipertekstu dokonuje si¢ wy-
boru, ktére informacje zostang poznane
1 przyswojone, a ktére pomini¢te.

Istotg hipertekstu jest zniknigcie
autora jako podmiotu organizujace-
go lekture. Te¢ funkcje przejmuje czytel-
nik. To mozliwos¢ lepszego wykorzysta-
nia czasu lektury, dostosowania kolej-
nos$ci informacji do indywidualnych
potrzeb, mozliwos¢ wyboru bardziej po-
wierzchownego lub glebszego zapoz-
nania z trescig przez opuszczanie rzeczy
juz znanych lub mniej interesujacych.
Hipertekst bowiem to system powigza-
nych ze soba calostek tresciowych, tek-
stéw, od ktérych mozna przechodzi¢ do
nast¢pnych.

Tak wigc hipertekst wrgcz wymusza
podmiotowos¢ odbiorcy, umozliwia
czytanie dostosowane do juz istniejacej
wiedzy czytelnika na dany temat, ade-
kwatne do jego schematéw i strategii
odbiorczych®.

> Por. K. Strézynski, Koniec epoki Gutenberga, czyli krotki kurs hipertekstu, ,Je¢zyk Polski

w Liceum” 2002/2003, nr 2, w przygotowaniu.
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Moze najistotniejsza umiejetnoscia,
ktoérej w szkole powinno si¢ uczy¢, a cze-
go na 0g6t si¢ nie robi, jest umiejetnos¢
uzyskiwania pomocy. Szkola jednak
gléwnie oczekuje samodzielnych pi-
semnych prac uczniéw i samodzielnych
odpowiedzi. Odpisywanie, Scigganie,
podpowiadanie sg nie tylko zabronione,
ale wprost demonizowane. A przeciez
pbzniejsza praktyka zyciowa dezawuuje
takie postawy pedagogiczne. Doprowa-
dzenie dzieta do ostatecznej postaci na-
stepuje po wykorzystaniu wszelkich
srodkéw jego ulepszenia.

Dopiero ostatnio zapisy w podstawie
programowej dotyczgce ksztaltowania
umiejetnosci wspolpracy w zespole oraz
narastajgca w zwigzku z tym popular-
nos¢ metod takich, jak projekty, powo-
duje odchodzenie od dogmatu samo-
dzielnosci. I wlasnie w pracy zespolo-
wej Krzysztof Kruszewski widzi szanse
nauczenia uzyskiwania pomocy: ,[...]
a przeciez umiejetnos¢ uzyskiwania
pomocy to istotna strategia uczenia si¢
[...]. Dopiero w grupie strategia ubie-
gania si¢ 0 pomoc jest spleciona ze stra-
tegiq udzielania pomocy w jedng nad-
rzedng strategie wspolpracy”4.

W dalszej cz¢sci tekstu chce wska-
za¢, ze dzisiaj nie tylko praca zespolowa,
ale wykorzystanie Internetu moze —
inaczej niz to widzi Kruszewski — uczy¢
umiejetnosci uzyskiwania pomocy.
Oczywiscie, z zachowaniem norm spote-
cznych i moralnych, odrézniajacych
wymieniong umiejetnos¢ od kradziezy
intelektualnej. Ale czy, represjonujac
odpisywanie, szkota uczyta wtasciwego

uzyskiwania pomocy? Jesli tak, to rzad-
ko i nieskutecznie.

Druga sprawa to kwestia narracyj-
nosci i dialogicznosci naszego jezyka.
Narracja i dialog to dwa sposoby wypo-
wiedzi, na ktérych opiera si¢ nasza cy-
wilizacja. Narracja jest formgq kulturowa,
dialog — z samej jego funkcji komuni-
kacyjnej — spoleczng. Ale od zawsze dia-
log byt , atrakcyjny kulturowo”. Przy-
najmniej od czasow tragedii antycznej.
Narracyjnosc¢ i fabularnos$¢ leza u pod-
staw calej literatury. Wszelkie dwudzie-
stowieczne kontestacje fabularnosci,
wszelkie awangardy musialy zaktadac,
ze narracja i fabuta jest przez odbiorcéw
niejako wyssana z mlekiem matki. Tyl-
ko wtedy zakwestionowanie tej najpro-
stszej zasady opowiadania mialo sens
1 mogto by¢ atrakcyjne.

Narracja nie jest dialogiczna. Autor
zaklada, mniej lub bardziej trafnie, ocze-
kiwania i wiedz¢ stuchacza lub czytel-
nika oraz stara si¢ tak swoja wypowiedz
zorganizowac, aby osiggnac cele — zain-
teresowanie bgdz zmian¢ postaw, wie-
dzy, przekonan adresatéw. Wraca si¢
obecnie do starozytnej sztuki skutecz-
nego i picknego mdwienia — retoryki.
Kaze ona liczy¢ si¢ z odbiorcg, ale to
w gruncie rzeczy narracja. Reakcje od-
biorcy si¢ przewiduje, ale nie ma czasu
na praktyczne ich uwzglednienie. Do-
wodem tego jest pisanie przeméwien
przed wygloszeniem, czyli zalozenie, ze
nie bedzie istotnych zmian ani tresci,
ani formy pod wplywem reakgcji stucha-
czy. A w piSmie jest to jeszcze bardziej
oczywiste. Verba volant, scripta manent
(stowa ulatujg, pismo pozostaje) — ma-
wiali starozytni. Szkota jest oparta na

4 K. Kruszewski, 45 minut. Prawie cala historia pewnej lekcji, Warszawa 1993, s. 48.
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retoryce, narracji, dialog jest w glebo-
kim cieniu.

Szkola wlasciwie nie umie uczy¢
dialogu, mimo iz méwi si¢ takze o dys-
kursywnosci tekstow. Po pierwsze, dla-
tego ze wspolczesna szkota jest, w odréz-
nieniu od renesansowych uniwersyte-
téw wiloskich, autorytarna — i to takze
dzisiaj, cho¢ pojawily si¢ tendencje do
przezwyci¢zenia tej autorytarnosci. Jed-
nak nadal nauczyciel z definicji ma ra-
cj¢. Po drugie i najwazniejsze, dlatego ze
jest masowa, a klasy przepelnione ucz-
niami dialog uniemozliwiaja, a przy-
najmniej bardzo utrudniajg. Po trzecie
wreszcie, dlatego ze zaklada ujednolice-
nie poziomu osiggnie¢ uczniow w spo-
sOb arbitralny, to znaczy wedlug niezin-
dywidualizowanych wymagan. To ostat-
nie dotyczy zwlaszcza wyzszych etapow
edukacji: gimnazjum i liceum.

Wspblczesne systemy demokratycz-
ne idg w kierunku upowszechnienia
wyksztalcenia (Sredniego i wyzszego),
co powoduje znaczgce korzysci spotecz-
ne, ale zarazem okreslone koszty, jesli
chodzi o jakos$¢ edukacji. Korzysci spo-
leczne to nie tylko wyzsze aspiracje ab-
solwentéw szkol Srednich i uczelni, to
takze wigksza Swiadomos¢ obywatelska,
nawet wyzsza kultura osobista, schlud-
niejszy ubiér. To wazne, aby ludzie mieli
o sobie raczej wyzsze mniemanie niz
nizsze. Wtedy beda (najcz¢sciej) wigcej
od siebie wymagali. A koszty? Cdz, nie
da si¢ ich unikna¢. Szkoly skonczy pew-
na liczba 0s6b marnie wyksztatconych.
My, w Europie, przywiazujemy zbyt
duza wage do tego faktu. Znany ame-
rykanski psycholog spoteczny pisze:

,[...]istnieje tendencja do przydawania
cechom negatywnym wigkszej wagi
niz tym pozytywnym. [...] niepowodze-
niom przypisywana jest wicksza waga
niz sukcesom’>. W normalnie funkcjo-
nujacym, zdrowym spoleczenstwie o lo-
sach ludzi i ich karierze zawodowej de-
cyduje przede wszystkim to, co potrafia,
anie to, czego nie umiejgq. I umiejetnosé
uzyskiwania pomocy. Natomiast mysle-
nie panujace w szkotach braki w wiedzy
demonizuje.

W szkolach ponadgimnazjalnych
wszystkich w zasadzie typow, ze wzgle-
dow spotecznych, obok grup ponad-
standardowych znajdg sie grupy sub-
standardowe, pod wzgledem nie tylko
uzdolnien, ale takze motywacji. Zada-
niem gimnazjum i szkoly ponadgimna-
zjalnej jest wigc stworzenie oferty edu-
kacyjnej dla obu wyzej opisanych grup,
czyli silniejsze niz kiedykolwiek zrézni-
cowanie wymagan i indywidualizowa-
nie pracy z uczniami — bardzo zdolny-
mi, o wysokich aspiracjach, i bardzo
stabymi, o niskich aspiracjach.

Zwréémy uwage na zapisy w pod-
stawie programowej. Powtarza si¢ tam
mysl, ze szkota ma obowigzek umozli-
wié uczniom zdobywanie umiejetnosci
i wiedzy. Umozliwi¢, a nie zmusi¢ ich
do tego. Nie ma zapisanego dolnego pro-
gu wymagan, tak jak nie ma, bo nie mo-
ze by¢, progu gérnego. Ten dolny prog
ustalg sami pedagodzy. Wynika¢ on mu-
si ze Swiadomosci, ze ponizej okreslo-
nego pulapu wiedzy dalszy rozwdj
staje si¢ niemozliwy.

W kwestii autorytarnosci szkoly: po-
stepujgca demokratyzacja t¢ autorytar-
nos$¢ bardzo ograniczy.

Tradycyjne szkolne teksty, ktérych
tworzenia uczymy, jeszcze dlugo nie

> M. Argyle, Psychologia stosunkow migdzyludzkich, Warszawa 1999, s. 109.
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