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— rozmowa Stawomira Jacka Zurka
z prof. Wieslawem Theissem g3 I
(Uniwersytet Warszawski)

B Co to jest edukacja regionalna?

B OdpowiedZ na to proste wydawaloby si¢ pyta-
nie nie jest wcale prosta. Termin ,edukacja regio-
nalna” jest bowiem pojeciem nieostrym i wielo-
znacznym, wystepuje w réznych kontekstach i in-
terpretacjach. Zaryzykuje opini¢, iz w ostatnich
latach pojecie to jest naduzywane, a niekiedy nawet
mylnie interpretowane. Sa tego — sadz¢ — dwa za-
sadnicze powody. Pierwszy faczy si¢ z wieloznacz-
noscig podstawowych terminéw ja opisujacych.
Mowa o takich kategoriach, jak np.: ,,sSrodowisko”,
,mala ojczyzna”, ,region”, ,regionalizm”, ,dzie-
dzictwo kulturowe”, ,krajobraz kulturowy”, ,zaso-
by srodowiskowe”, ,, pami¢¢ spoleczna”, ,tozsa-
mos¢” etc. Pot biedy, gdy pojecia te sa odczytywane
wylacznie w wymiarze emocjonalno-sentymental-
nym, a nie w ujeciu naukowym. Gorzej, gdy funk-
cjonuja w postaci intuicyjnie rozumianych haset,
powierzchownie, bez wnikania w ich tres¢ i sens.
Powdd drugi — praktyka, ktérg na tym polu reali-
zuja r6zne podmioty spoleczne, od rodziny i szkoly
poczawszy, poprzez agendy panstwa i samorzadu
lokalnego, po réznego rodzaju organizacje, stowa-
rzyszenia i fundacje sektora pozarzadowego. Rézne
sq cele i motywy tego dziatania: edukacyjne, kultu-
rowe, spoleczne, polityczne. Nie brak przy tym sy-
tuacji skrajnych, nagannych, kiedy to pod hastem
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,edukacja regionalna” wyst¢puja zgo-
Ia antyedukacyjne motywy i postawy,
wlacznie z tendencjami nacjonali-
stycznymi i populistycznymi!

B Czy zatem w ogodle mozna
sformutowac ogolng definicje edu-
kacji regionalnej?

B Nie aspirujac bynajmniej do
rozwiazania zasygnalizowanego pro-
blemu, mozna w bardzo mozaiko-
wym ksztalcie edukacji regionalnej
wyodrebni¢ dwie wyrazniejsze ten-
dencje: szkolno-edukacyjna oraz spo-
leczno-kulturalng (pozaszkolnag).
Celem edukacji regionalnej rozumia-
nej jako proces dydaktyczno-wycho-
wawczy (realizowany giéwnie
w szkole) jest rozwijanie postawy
zapewniajgcej ,,skuteczng ochrong”
regionalnego dziedzictwa. Ma prowa-
dzi¢ do tego: dostarczanie wiedzy
o regionie, ukazywanie wielorakich
wartosci zawartych w dziedzictwie
regionalnym, przygotowywanie do
identyfikacji z tymi warto$ciami,

a takze ksztaltowanie tozsamosci
regionalnej. Z kolei tendencja spo-
leczno-kulturowa edukacji regional-
nej (pozaszkolna) jest procesem nie-
formalnej edukacji dzieci, mtodziezy
oraz dorostych, zwigzanym z reali-
zacjq potrzeb, ideatéw oraz zamierzeh
lokalnego srodowiska spotecznego.
Polega na organizowaniu réznego
rodzaju form aktywnosci — indywidu-
alnej, grupowej, Srodowiskowej —
woko6l miejscowego dziedzictwa hi-
storycznego, kulturowego oraz walo-
réw geograficzno-przyrodniczych.

W gre wchodzg takie zasoby srodowi-
skowe, jak np.: dzieje, tradycja regio-
nu, system wartos$ci, normy etyczne,
obyczaje dnia codziennego i $wig-
tecznego, etos domu i rodziny, wigzi
mi¢dzyludzkie, budownictwo, miej-
sca pamigci i kultu, uksztaltowanie
terenu, przyroda.

Gdy w latach 1993-1997 bylem
czlonkiem zespotu juroréw konkursu
Fundacji Kultury , Male ojczyzny —
tradycja dla przysziosci”, analizowa-
fem dziesigtki aplikacji konkursowych
i odwiedzatem liczne wsie i miastecz-
ka w catym kraju, w ktérych przygo-
towano oceniane projekty. Poznatem
wowczas rozne ksztalty i odmiany
edukacji regionalnej. Wszystkie taczy-
fo silne przekonanie, ze w malej oj-
czyznie mozna zy¢ lepiej i ze t¢ zmia-
ne¢ mozna osiggna¢ wlasnym
wysitkiem.

B Czy szeroko rozumiane
zmiany zaistniale w Polsce po
roku 1989 mialy jakie$ odbicie
w podejsciu spolecznym do edu-
kacji regionalnej?

B Edukacja regionalna — moéwiac
z pewna przesada — wyrosta na gru-
zach minionego systemu polityczne-
go. Realny socjalizm czaséw PRL od-
bieral ludziom podmiotowos¢,
samodzielno$¢, innowacyjnos¢, indy-
widualnos¢, by w to miejsce narzucac
postuch, zaleznos¢, biernos¢, kolekty-
wizm. Nie bylo wtedy miejsca na re-
gionalno$¢ rozumiang jako odr¢bnosd.
Kultura regionalna i miejscowa trady-
cja byly przefiltrowywane przez jedy-
nie sluszne pryncypia ideologiczne,
na czele z kolektywistyczng zasada
budowy jednolitego, niezréznicowa-
nego spoleczenstwa socjalistycznego.
W efekcie, regionalne elementy kul-
tury i tradycji byly zaledwie dopusz-
czalnymi ,,0zdobnikami” jednolitej
i spojnej — jak zaktadano — kultury
i tradycji socjalistycznej. Jednym
z waznych efektéw transformacji spo-
teczno-politycznej w naszym kraju
po roku 1989 byt szeroki powr6t ,,do
korzeni”. Zacz¢to zwracaé uwage
na to, co rodzime, wiasne, osobiste
1 cenne, co pozytywnie wyrdznia
w zyciu spotecznym. W polu widzenia
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znalazla si¢ historia lokalna, dziedzic-
two kulturowo-spoleczne i przyroda.
Byl to jednoczesnie akt protestu prze-
ciwko wszystkiemu, co narzucat ko-
munizm. Ale przede wszystkim byl to
poczatek drogi, ktéra miata prowadzi¢
do odbudowy i rozwijania indywidu-
alnej i zbiorowej tozsamosci Polakéw.
,,Powrét do korzeni” spowodowat
odkrycie malej ojczyzny, tego najbar-
dziej naturalnego srodowiska cztowie-
ka. Okazalo si¢ bowiem, zZe jest ona
zywym 7zrédtem wartosci i wzordw.
Jest tworzywem, za pomoca ktérego
ludzie moga odbudowywac swoje hi-
storyczne odniesienia, utracong pa-
mi¢é, przerwang cigglosé, tozsamosé

i wolnos$¢. W tej perspektywie eduka-
cja regionalno-srodowiskowa ujawnita
si¢ jako Srodek wolnych i niezalez-
nych dziatann spoleczno-kulturalnych,
przeksztalcajacych cztowieka i najbliz-
sze Srodowisko jego zycia.

B Czy to oznacza, ze poczatki
dzisiejszej edukacji regionalnej
ida w parze z poczatkami zmian
demokratycznych w kraju?

B Zmiany demokratyczne umozli-
wily pelny i nieskrepowany rozwdj
edukacji regionalnej, ale wspomniang
cezure 1989 r. nalezy cofna¢ o dobre
dziesi¢c lat. Pierwsze bowiem, celowe
i systematyczne dzialanie edukacyjne
tego typu zostalo podjete jeszcze
w polowie lat 70. we wsi Lucim, w dzi-
siejszym wojewodztwie kujawsko-
-pomorskim. Autorami tego projektu
byli artysci plastycy oraz fotograficy,
na czele z Witoldem Chmielewskim,
Bogdanem Chmielewskim oraz Wie-
stawem Smuznym. I bynajmniej praca
ta, prowadzona przez calg dekadg lat
80., w zaden sposdb nie wigzala si¢
z tzw. realnym socjalizmem. Wrecz
przeciwnie. Gtéwnym celem tego pro-
jektu byla aktywizacja kulturalna,
spoleczna oraz obywatelska miejsco-

wej spolecznosci, a co za tym idzie
lekcja podmiotowosci, precyzyjniej
mowigc — samoedukacji obywatelskiej
i lokalnej (rozwijanie mySlenia i dzia-
lania opartego na samodzielnosci,
krytycyzmie, tworczosci, gospodarno-
$ci). Podobne zadania spoteczno-edu-
kacyjne realizowano od polowy lat 80.
w ramach dzialania-badania , Program
Wegréw” [miejscowos¢é w wojewddz-
twie mazowieckim - red.]. W pracach
tych, kierowanych przez Barbar¢
Smoliniska-Theiss, chodzilo o zmiang
warunkéw wychowawczych Srodowi-
ska matlego miasta — silami tego $ro-
dowiska. Przy okazji nalezy nadmie-
ni¢, iz edukacyjnymi dzialaniami
Srodowiskowymi juz wiele lat temu
teoretycznie i praktycznie zajmowali
si¢ np.: Zygmunt Kobylinski, Kazi-
mierz Kornitowicz, Helena Radlinska
i Stanistaw Rychlinski.

B Ktore wazne wartosci moze
rozwijaé ten typ edukacji w spo-
lecznosci szkolnej — wiréd na-
uczycieli, uczniow i rodzicow?

B Nieco sztuczne, a moze nawet
niemozliwe byloby wymienienie po-
zytkéw, ktore plyng ze strony eduka-
¢ji regionalnej dla poszczegdlnych
partneréw szkolnego procesu naucza-
nia i wychowania. Proponuj¢ spojrzec
na to zagadnienie ogdlniej, w per-
spektywie szkoly. Edukacja ta ozywia,
inspiruje i aktywizuje praktyke
szkolna. Wprowadza do szkoly nowe
tresci, reorganizuje tok i formy pracy.
Tematyka , matych ojczyzn” czy , mo-
jego regionu” moze mie¢ postac juz
to odrebnych lekcji, juz to edukacyj-
nych $ciezek mi¢dzyprzedmiotowych,
podejmujgcych problemy zycia i kul-
tury srodowiska lokalnego podczas
lekgji historii, geografii czy przyrody.
Z kolei zajecia pozalekcyjne moga
miec posta projektéw — planowych
i celowych, indywidualnych i zespoto-
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wych prac, prowadzacych uczniéw
nie tylko do poznawania i opisywania
malej ojczyzny, ale i do dziatania na
jej rzecz. Edukacja regionalna wymaga
jednak pewnych zmian w samej szkole
— chodzi o odejscie od szkoly tradycyj-
nej, ,zamknictej” do szkoly , otwar-
tej”. Ta ostatnia, z jednej strony
,wsluchuje si¢” w swoje otoczenie,
poznaje jego mozliwosci i potrzeby,

z drugiej — ,,wchodzi” w srodowisko

z oferta pomocy, wsparcia, wsp6lipra-
cy. Jest to zadanie realne — nauczycie-
le czesto sq w srodowisku lokalnym
jedynymi profesjonalistami w dziedzi-
nie kulturalno-spotecznej. Szkota
Srodowiskowa, placowka gleboko osa-
dzona w tradycji, kulturze i codzien-
nych problemach matej ojczyzny, jest
przede wszystkim szkolg dialogu spo-
lecznego. Uczy m.in. tolerancji,
wspolpracy, obywatelstwa. Mozliwosci
te, chociaz w r6znym stopniu i zakre-
sie, dotycza wszystkich: nauczycieli,
uczniéw oraz rodzicéw. Nauczyciele
sq organizatorami spotecznego dialo-
gu, uczniowie — poznajg tresci, me-
chanizmy i warunki dialogu, rodzice
za$ — poprzez swoje uczestnictwo

w zyciu Srodowiska rozwijaja swoje
postawy prospoteczne. Jest to, oczy-
wiscie, sytuacja modelowa, ale nie
tylko teoretyczna. W kazdej gminie,

a na pewno w kazdym powiecie znaj-
duje si¢ niejedna szkota, w ktorej sze-
roko rozumiany dialog z mata
ojczyzna jest dialogiem rzeczywistym.

B W jaki spos6éb uczestnictwo
w zyciu malej ojczyzny sprzyja
rozwojowi postawy demokratycz-
nej?

B Demokracja w klasycznym rozu-
mieniu oznacza bezposredni udziat
obywateli w sprawowaniu wtadzy
oraz mozliwos¢ jej kontrolowania.
Udzial w zyciu malej ojczyzny jest,
mozna powiedzie¢ w dopuszczalnym

skrécie, , laboratorium demokracji”.
Tu czlowiek, zwlaszcza miody, pozna-
je zycie spoleczne, jego tresci, struk-
tury oraz rzgdzgce nim mechanizmy.
Widzi pozytywne i negatywne uwa-
runkowania funkcjonowania mikro-
spoleczenstwa wsi, gminy, regionu.
Dostrzega skomplikowane zaleznosci,
jakie wystepuja mi¢dzy ludzkimi za-
chowaniami a indywidualng lub zbio-
rowa pomyslnoscia. W toku wykony-
wania swoich r6l spotecznych
dowiaduje si¢, co wywoluje konflikty
miedzy ludZmi i jak je rozwigzywad,
co jest Zrodlem harmonii spotecznej

i co jej sprzyja. W kregu zycia malej
ojczyzny konkretyzujq si¢ wartosci

i cnoty moralne, bez ktérych instytu-
¢je demokratyczne nie moglyby po-
wsta¢, a takze wartoSci, ktore sg wy-
tworami instytucji demokratyczno-
-kapitalistycznych (odpowiedzialnos¢
obywatelska, osobista przedsi¢bior-
czo$¢, tworczosé, zycie wspolnotowe,
konkurencja). Partycypacja w zyciu
malej ojczyzny moze, ale nie musi,
prowadzi¢ do wyksztaltowania

u uczniéw postawy demokratycznej.
Aby podnies¢ stopien prawdopodo-
bienstwa w tym zakresie, muszg by¢
spelnione jeszcze inne warunki,
zwlaszcza umiejetne wprowadzanie
miodego czlowieka w realia miejsco-
wego srodowiska oraz kierowanie
stopniowym wrastaniem w spoleczng
rzeczywistosc.

B Czy mala ojczyzna to tylko re-
gion, terytorium, czy co$§ wie-
cej...?

B Termin , mala ojczyzna” znalazt
sic w stowniku nauk spotecznych za
sprawa — jak wiadomo — Stanistawa
Ossowskiego. Nalezy jednak zacza¢
od terminu szerszego — od ojczyzny
w ogoble. Juz we wstepie swoich roz-
wazan na ten temat Ossowski stwier-
dzil jasno, ze nie jest to ,pojecie geo-
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graficzne”. Nie mozna wig¢c utozsa-
mia¢ go z okreSlonym terytorium,

np. wsig, miasteczkiem, powiatem,
regionem. Kategoria ,,0jczyzna” okre-
Sla pewien obszar (przestrzen, ziemic¢)
wraz z towarzyszgcymi mu odniesie-
niami ludzkimi, tj. okreslonym sposo-
bem widzenia i wartoSciowania tej
rzeczywistoSci, pewnymi postawami
spolecznymi wobec niej. Matla oj-
czyzna zatem — identycznie jak oj-
czyzna w ogoéle — jest przestrzenia
psychofizyczna, czyli rzeczywistoScia
opatrzona , wspdlczynnikiem huma-
nistycznym”. Powstaje na mocy osobi-
stego, bezposredniego, gleboko emo-
cjonalnego stosunku cztowieka do
otoczenia. Wyraznie, ale nie mecha-
nicznie, tgczy si¢ z faktem urodzenia
si¢ w danym miejscu, a takze z dzie-
cinstwem, okresem, w ktérym tworza
si¢ silne i trwale relacje z otoczeniem.
Jest to ,terytorium rodzinne”, kraina
rodzicow i przodkéw. Widoczne jest
tu réwniez umilowanie przyrody.
Charakter tych zwiazkéw jest szcze-
g6lny. Aby to podkresli¢, Ossowski
uzywa nawet zwrotu ,, mitos¢”. Pod-
kreslmy: mata ojczyzna jest bytem

o charakterze relacyjnym. Powstaje
,pomiedzy” — pomiedzy czlowiekiem
ijego Swiatem, w tgcznosci z miej-
scowq kulturg i naturg, historig i tra-
dycja, zwyczajem i obyczajem; pomig-
dzy rodzing a panstwem; w kregu
ludzi i ich spraw — codziennych i od-
Swigtnych. Efektem tego typu wi¢zi —
powtarzajac — jest nowa jakos¢: rze-
czywisto$¢ materialna (terytorium)
nasycona emocjami, warto$ciami, zna-
czeniami. Nie jest to juz jaki$ teren
w ogdle, ale , mdj” teren — ,,moja”
wies, ,,moje” miasteczko, ,méj” po-
wiat, ,,mdj” region. To rzecz prywat-
na, indywidualna, subiektywna. Czlo-
wiek ma wobec niej bezposredni,
osobisty stosunek, wiada nig. Dzi¢ki

temu wlasnie — podkreslat Ossowski —
mala ojczyzna jest przedluzeniem oso-
bowosci.

B Czy i jak wspdlczesne rozu-
mienie malej ojczyzny rézni sie
od swojego pierwowzoru?

B To wazna kwestia. Stanistawowi
Ossowskiemu termin ten stuzyl przede
wszystkim do analiz wigzi spolecz-
nych. DziS t¢ koncepcje trzeba wyraz-
nie rzutowac na tlo proceséw trans-
formacji spoleczno-politycznej kraju.
W tej perspektywie matla ojczyzna jest
kategoria aksjonormatywna oraz prag-
matyczng. Ujawnia bogate mozliwosci
edukacyjne, kulturowe, gospodarcze.
Moze wspomagacé zarowno rozwdj
indywidualny, jak i srodowiskowy
(lokalny). Wzbogaca kapitatl ludzki
(wyksztalcenie, zawdd, zdrowie, etos
rodzinny) oraz kapitat spoleczny (za-
ufanie, wspoéldziatanie, solidarnos¢
spoleczng). Z drugiej strony — w przy-
padku degradacji spoleczno-gospodar-
czej, mala ojczyzna moze zagrazac
rozwojowi, przeksztalca¢ si¢ w kie-
runku ,,Srodowiska ryzyka”. Totez
obecnie, jak sqdze, kategoria , mata
ojczyzna” jest pomocna zarowno
w opisywaniu Srodowisk lokalnych,
jak i (przede wszystkim?) w animowa-
niu zmiany spolecznej. Idzie zaréwno
0 posrednie rozwijanie takich warto-
Sci generalnych, jak np. demokracja,
wolnos¢, panstwo prawa, jak i o bez-
posrednie wspomaganie lokalnego
rozwoju spolecznego, m.in. poprzez
wzrost aktywnosci obywatelskiej.
Chcialbym, aby zasygnalizowany punkt
widzenia chronil matq ojczyzne przed
traktowaniem jej w kategoriach wy-
lacznie sentymentalno-wspomnienio-
wych. Dzi$§ mata ojczyzna nadal jest
strukturg bliska, znang, bezpieczng,
dzi¢ki ktoérej ludzie ,,sq u siebie”. Ale
jednoczesnie jest wyzwaniem: stawia
cele, wymaga gospodarza, staran i wy-
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sitkéw, r6znych nakladéw — gospo-
darczych, finansowych, edukacyjnych.
Inaczej méwiac, jest ona zar6wno
celem, terenem, jak i srodkiem szero-
ko rozumianej edukacji spoteczne;.

B Czy aktywne uczestnictwo
w zyciu malej ojczyzny ma jakis
zwiazek z edukacja europejska?

B Spoleczno-kulturowa sita matej
ojczyzny jest wielka. Jest to sila war-
tosci, ktére leza u jej podstaw, i jest to
sita zwiazkow czlowieka z tymi war-
to$ciami. Te wartosci i zwigzki nalezg
do jednego wielkiego zrédla uniwer-
salnych i ponadczasowych wartosci
ludzkiego Swiata. To decyduje, iz mata
ojczyzna w sposOb naturalny, ale nie-
automatyczny, moze by¢ pomostem,
ktory faczy ludzi r6znych narodowo-
Sci, kultur, religii. Jest waznym czyn-
nikiem wspomagajacym integracje¢
Europy, rozumianej jako ojczyzna
europejska (a nie Europa ojczyzn),
jako ,,Europa ducha”. Jest to struktu-
ra nabudowana na wartosci duchowe,
moralne, otwarta na sacrum. Wazne,
aby relacje mata ojczyzna — Europa po-
strzega¢ dynamicznie i kontekstual-
nie. Woéwczas pojawia si¢ nastepujacy
zwigzek: mala ojczyzna — Polska — Eu-
ropa. Co wiegcej, jest to relacja zwrot-
na. Mata ojczyzna nie tylko generuje
okreslone tresci, ktérych zasieg docie-
ra do wymiaréw europejskich. Jest
takze odbiorcg ré6znych wplywow
spoleczno-kulturowych o charakterze
europejskim, a nawet globalnym.
Gléwne zadanie edukacyjne, ktére tu
si¢ pojawia, to — po pierwsze — niwe-
lowanie dystansu pomiedzy cz¢sto
widocznym w malych ojczyznach
,kompleksem pochodzenia” oraz wy-
olbrzymionym ,,ja” a rzeczywistym
poczuciem wilasnej wartosci, sity
i sprawstwa, zdolnego zmieniac¢ zasta-
ne realia. Po wtére — rozwijanie part-
nerskiego dialogu i wspélpracy spo-

tecznej, prowadzone w imi¢ dobra
powszechnego oraz szeroko rozumia-
nej milosci blizniego.

B Jak moze wplywaé¢ ono na
tozsamo$¢ Europejczyka?

B Samo pojecie ,,tozsamos¢ euro-
pejska” budzi rozliczne watpliwosci,
a co dopiero proba bezposredniej od-
powiedzi na pytanie o wplyw, jaki
w tej mierze moze wywrzeé mala oj-
czyzna... Tozsamos¢ europejska ma
swoje ufundowanie w réznych mie-
dzynarodowych aktach prawnych,
rezolucjach, porozumieniach, wypo-
wiedziach wybitnych osobistosci
Swiata nauki, kultury, religii. Jan
Pawel II, na przyklad, nieustannie
podkresla, ze Europa jest dobrem kaz-
dego i ze kazdy powinien to dobro
budowa¢, rozwijac.

Europejska tozsamos¢, jej ksztatt, po-
wstawanie i rozwdj opiera si¢ na tym,
co wspdlne, co ludzi 1aczy, zbliza,
umozliwia wzajemne zrozumienie

i wspolprace. Jest to europejski sys-
tem wartosci, a takze europejskie
standardy kulturowe i cywilizacyjne.
Przyjmuje si¢, iz najwazniejsze w tym
dziedzictwie sq: prawa czlowieka,
panstwo prawa, demokracja, spote-
czenstwo obywatelskie, gospodarka
rynkowa, sprawiedliwos¢ spoleczna,
szacunek dla przyrody. Budowanie
tozsamosci europejskiej polega na
przyjmowaniu tych wartosci i ich
rozwijaniu. Podobnie jak tozsamos¢
rozumiana ogdlnie, tozsamos¢ euro-
pejska powstaje w wyniku dziatania
dwodch zasadniczych mechanizmow:
oddolnego — spontanicznego, zwigza-
nego z lokalnym uktadem spotecz-
nym, oraz odgérnego — sterowanego,
zwigzanego z polityka, prawem i go-
spodarka. Jest rzecza oczywista, ze
osigganie celu zalezy od wzajemnych
relacji obydwu ukladéw. Jezeli ten
wymiar oddolny zostanie utozsamio-
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ny z mala ojczyzna, to mozliwe sa tu
dwa warianty: negatywny i pozytyw-
ny. W pierwszym przypadku mata
ojczyzna bedzie twierdzq obronnag
przed wszystkim, co obce, takze —

a moze szczegblnie? — przed warto-
Sciami europejskimi i europejska toz-
samoscig. W przypadku drugim,

0 czym juz wczeSniej moéwiliSmy, mala
ojczyzna, pozbawiona komplekséw

i resentymentéw, o silnej tozsamosci
lokalnej, bedzie otwarta na wspoélne
wartosci europejskie. Przyjmie je

i rozwinie, widzgc w nich szanse

i wsparcie takze dla wiasnego rozwo-
ju. Jestem ostroznym optymistg w tej
mierze. Mysle, ze wytezony wysitek
podjety w matych ojczyznach, praca
obliczona na najblizsze dziesi¢ciole-
cia, moze przynie$¢ pozytywne wyni-
ki. Ale wspomng o fakcie negatyw-
nym, jaki niedawno zaobserwowatem,
uczestniczac w badaniach Srodowi-
skowych w jednym z miasteczek na
Warmii. Tamtejsza wspélnota nie-
miecka (dodam, ze katolicka) chce
umiesci¢ na miejscowym cmentarzu
tablice poswig¢cona pami¢ci Niemcdw,
ktérzy zamieszkiwali w tej matej oj-
czyznie od dawna. Ich grobéw juz nie
ma, zostaly wiele lat temu splantowa-
ne w ramach ,,odgérnej polonizacji”
tych terenéw. Przeciwko jest grupa
kombatantéw (polskich zolnierzy bez
watpienia zastuzonych w walce

o niepodlegly kraj). Wedlug nich

w wolnym kraju, tak jak go rozumieja,
nie ma miejsca dla ,,innych”. Oczywi-
ste, ze od takiej postawy daleko jest
do wspdlnej Europy...

B Co dzisiaj, z perspektywy
pedagogiki, bardziej sprzyja roz-
wojowi osobowo$ci dziecka -
zycie na prowingji czy w wielkim
miescie?

B Dzisiejsza rzeczywisto$¢ wycho-
wawcza jest wieloraka i r6znorodna.

Przypomina raczej skomplikowany
labirynt anizeli wzglednie spdjna
calos¢. Zacieraja si¢ granice i obszary
dotychczasowych kregéw i Srodowisk
wychowawczych. Czesto obok siebie
wystepujq zgola przeciwstawne tresci
i wptywy wychowawcze. W tej sytu-
acji takze ,, prowincja” oraz ,wielkie
miasto” nie sq same w sobie wycho-
wawczo do tego stopnia jednoznacz-
ne, zeby mozna bylo precyzyjnie od-
powiedzie¢ na to pytanie. Wiele
sytuacji rozwojowo pozytywnych,
ktére wystepuja na prowingji, wcale
nie ma ,,prowincjonalnego pochodze-
nia”. Z kolei wielkie aglomeracje miej-
skie, w ktorych niekiedy zakres nega-
tywnych wplywoéw wychowawczych
jest duzy, dysponujq bogatg siecig
placéwek edukacyjnych, kulturalnych,
rozrywkowych, sportowych, co bez
watpienia sprzyja rozwojowi dzieci

i mlodziezy. Przechodzac za$

do szczegdtéw — jezeli wezmiemy
pod uwage tylko zagadnienie dost¢pu
do edukacji i wynikajgce stad konse-
kwencje dla rozwoju indywidualnego
dziecka, to wyniki opublikowane

w raportach sg o wiele bardziej nieko-
rzystne dla dzieci ze wsi i matych
miasteczek anizeli dla ich réwiesni-
kéw z miasta. W Polsce na wsi miesz-
ka 34% ogotu spoleczenstwa, a stu-
denci pochodzenia wiejskiego stano-
wig zaledwie 2%. Pozostali to miesz-
kanicy duzych miast. J¢zyka angiel-
skiego uczy si¢ tylko 11% dzieci wiej-
skich, w miescie — 29%. Tego typu
wskaznikéw jest wiecej. Do tego jesz-
cze nalezy doda¢ ustalenia méwiace,
ze rodzina wiejska w matym stopniu
motywuje dziecko do nauki i nie roz-
wija jego aspiracji zyciowych. Pomija-
jac inne tego typu wskazniki, jak

i szerszq dyskusj¢ na ten temat, bo to
odr¢bne zagadnienie, nalezy zwréci¢
uwage na rzecz fundamentalng. Tak
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zwana prowingcja lub wielkie miasto
nie sg i nie moga by¢ traktowane jako
organizmy spoleczne samowystarczal-
ne kulturowo i edukacyjnie. Ich po-
tencjat rozwojowy maleje wprost pro-
porcjonalnie do rozmiaréw proble-
moéw spolecznych, w tym przede
wszystkim do biedy i ubéstwa. Totez
przed panstwem i samorzadem lokal-
nym stoi zadanie wspomagania

1 wzmacniania miejscowego rozwoju,
a gléwnie - rodziny.

B Jak wyzwoli¢ potencjal
tkwiacy w dziecku, by bylo ak-
tywne w swojej malej ojczyznie?

B Najpierw majg tu zastosowanie
ogOllne zasady pracy pedagogicznej,
zwlaszcza zasada aktywnosci, samo-
dzielnosci oraz aczenia tresdci intelek-
tualnych (poznawczych) z przezycia-
mi. Idzie o takie organizowanie zaj¢c
szkolnych i pozaszkolnych ukierun-
kowanych na zagadnienia malej ojczy-
zny, aby uczen $wiadomie pelnit
czynna role w realizacji postawionych
zadan. Moga one obejmowac zaréwno
sfere poznawania matej ojczyzny, jak
i sfere zwigzanej z nig dziatalnosci
kulturalno-artystycznej i spotecznej.
Uczen sam projektuje i realizuje po-
stawiony cel, odkrywa i opracowuje
nowe dla siebie treSci. Stang si¢ one
cickawsze i glebiej przyswojone, jezeli
beda pobudza¢ emocje, wplywac na
przezycia i przekonania. Wartosciuja-
cy charakter przekonan moze silnie
ukierunkowywac i aktywizowaé po-
stgpowanie ucznia, tworzy¢ trwala
postawe wobec matej ojczyzny. Istnie-
je szeroka gama form pracy pedago-
gicznej, zwlaszcza zajeé pozalekcyj-
nych i pozaszkolnych, ktére mogaq
mie¢ zastosowanie w edukacji regio-
nalnej. Sq wsrdéd nich zaréwno kla-
syczne rozwigzania (np. kola zaintere-
sowan, wycieczki, gazetki i kroniki
szkolne, wystawy), jak i tzw. projekty,

czyli r6znego rodzaju zespotowe for-
my realizacji okreslonych celéw (np.
zebranie wspomnien i fotografii,
opracowanie tych materialéw oraz
przygotowanie ekspozycji). Projekty
moga miel takze postac specjalistycz-
nych warsztatéw, np. etnograficz-
nych, historycznych, artystycznych,
jezykowych, ktoérych rezultaty sq pre-
zentowane w szkole lub na szerszym
forum srodowiskowym. Dobrym przy-
ktadem tego rodzaju prac i ich efek-
téw jest program realizowany przez
dziatajacy w Sejnach Osrodek , Pogra-
nicze — sztuk, kultur, narodéw”.

H Jakie formy aktywnoS$ci
sprzyjaja edukacji Srodowiskowej?

B Edukacja Srodowiskowa wspot-
wystepuje z ré6znymi formami aktyw-
nosci spolecznej, kulturalnej, socjal-
nej, a takze gospodarczej w srodo-
wisku. Wchodzgc z nimi w rézne
wzajemne zwiazki, tworzy nowe jako-
$ci. Warto wskaza¢ na wzmacnianie
spoleczne (empowering) oraz Srodowi-
skowe dzialanie (community action).
Pierwszy z tych terminéw oznacza
proces rozwijania wiedzy, umiejetno-
Sci 1 pewnoSci siebie oraz ukazywanie
miejscowych zasobdw i sit, odkrywa-
nie pozytywnych czynnikéw Srodowi-
ska, Zrédet zmiany. Drugie pojecie
mowi o aktywnosci, ktéra taczy osoby,
grupy i instytucje, dziatajace dobro-
wolnie i wspélnie w celu realizacji
okreslonych potrzeb lokalnych. I dla
kontrastu, tym, co hamuje, a nawet
uniemozliwia edukacje Srodowiskowa
s wypaczenia w rozumieniu zarowno
celow, jak i form podejmowanej dziatal-
nosci. Dochodzi do tego wtedy, gdy
w polu widzenia pojawia si¢ , rewolu-
cjonista”, ,misjonarz”, ,ekspert-poli-
cjant” czy nawet ,,iluzjonista”. Pierwszy
chce ,,wykorzeni¢ stare”, by w to miej-
sce wprowadzac ,nowe”, drugi glosi
hasta , jedynej prawdy”. Trzeci bez-
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wzglednie tropi bledy i potknigcia pro-
wadzonych dzialan, ostatni z tego gro-
na roztacza wylacznie miraze sukcesow.

B Co jest dzisiaj najwazniej-
szym zadaniem nauczyciela huma-
nisty w malej ojczyznie?

B Najpierw trzeba zwrdci¢ uwage
na to, iz jakiekolwiek zadania, ktére
w malej ojczyZnie podejmuje nauczy-
ciel humanista, powinny posiada¢
oparcie ideowe oraz/lub teoretyczne.
Same, nawet najbardziej szlachetne
czy ambitne dazenia praktyczne na
diuzszq mete nie wystarczg. Totez
nalezy respektowac co najmniej dwie
gléwne idee, ktére zarazem sg warun-
kami rozwoju lokalnego i demokracji:
ide¢ wszechstronnej i statej (usta-
wicznej) edukacji oraz ide¢ udziatu
sektora publicznego (pozarzadowego
oraz samorzadowego) w ksztaltowa-
niu zycia panstwa i spoleczenstwa.
Tym, co faczy obydwie idee, jest zasa-
da rozwijania aktywnosci obywateli,
czy — szerzej — mobilizowania Srodo-
wisk lokalnych do samopomocy. Tu
trzeba znowu powtdrzy¢ z catg mocg,
iz w centrum tej aktywnosci jest czlo-
wiek i jego dobro rozwojowe. Te 0gdl-
ne sformutowania znajdujq rozwinie-
cie w szeroko znanym juz raporcie dla
UNESCO Mi¢dzynarodowej Komisji
do Spraw Edukagji dla XXI wieku
(Edukacja — jest w niej ukryty skarb),
przygotowanym pod kierunkiem
Jacques’a Delorsa.

Na tym tle wyraZnie si¢ prezentuja
nast¢pujace giéwne zadania praktycz-
ne: 1) docieranie poprzez aktywne
formy pracy kulturalno-spotecznej do
,,sit spolecznych” malej ojczyzny, czyli
odkrywanie, a nast¢pnie ocenianie
i stymulowanie wiasnej energii srodo-
wiska lokalnego, zdolnej do auto-
zmiany (w okreSlonym zakresie);

2) organizowanie sieci wsparcia lokal-
nego oraz pozalokalnego dla podje-

tych celéw, dzialan — system wsparcia
lokalnego uwzglednia wszystkie
glowne ,,sity”, ktérymi dysponuje $ro-
dowisko (np. szkota, samorzad lokal-
ny, parafia), a wsparcie zewng¢trzne
moze mie¢ postaé: wsparcia technicz-
nego (pomoce naukowe, sprzet kom-
puterowy), edukacyjnego (np. doradz-
two, kursy, wycieczki), czy tez orga-
nizacyjnego (np. pomoc w nawiazy-
waniu wspolpracy z innymi srodowi-
skami); 3) poszerzanie obszaru eduka-
cyjnej pracy kulturalno-spolecznej

o zagadnienia socjalno-bytowe (skut-
ki biedy i bezrobocie w matej ojczyz-
nie mogg storpedowac nawet najpick-
niejsze projekty edukacyjne, natomiast
zauwazenie i wilaczenie tych proble-
moéw do zakresu podjetych prac moze
wzmocnic¢ i poglebi¢ miejscowa dyna-
mike¢ spoleczng); 4) wigczenie mtode-
go pokolenia do aktywnego udziatu
w rozwijaniu zasoboéw malej ojczyzny
(zadanie tym wazniejsze i trudniejsze,
iz potoczne obserwacje oraz sondaze
naukowe wskazujq na postepujacy
zanik poziomu i zakresu aktywnoS$ci
spotecznej w skali catego kraju);

5) bezzwloczne podjecie prac prowa-
dzacych do ocalenia pamig¢ci matej
ojczyzny, konieczna jest swego rodza-
ju ,,archeologia pamigci”, skierowana
na rejestrowanie i przechowywanie
indywidualnych i srodowiskowych
doswiadczen biograficznych (skutki
op6Znien w tej mierze nie daja si¢
niczym naprawic¢). Aby nauczyciel
humanista mégt wymienione oraz
inne zadania podja¢ i realizowad, po-
winien — przepraszam za banat — roz-
wijac siebie i swojq szkole. W pierw-
szym przypadku dazy¢ do roli znawcy
i przewodnika po malej ojczyZnie,

w drugim — budowa¢ wielofunkcyjng
placéwke edukacji szkolnej, oSwiaty
doroslych oraz ognisko aktywnosci
spoleczne;.
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B Co najbardziej zagraza roz-
wojowi kultury malych ojczyzn?

B Bardzo niebezpieczna sytuacja
pojawia si¢ wtedy, gdy mata ojczyzna
pograza si¢ w prowincjonalizmie, gdy
brak szerszych horyzontéw intelektu-
alnych, kiedy lek przed nowym i nie-
znanym hamuje, a nawet prowadzi do
odrzucania kontaktéw ze Swiatem
zewngetrznym. Wowczas utrwalaja si¢
przestarzale zachowania, widoczny
jest brak nowych tresci i kreacji kul-
turowych, powigksza si¢ dystans wo-
bec kultury krajowej, nie méwiac juz
o kulturze $wiatowej. Taka mata oj-
czyzna sama skazuje si¢ na Smier¢.
Jeszcze dalej w procesie samoizolacji
matych ojczyzn idzie ksenofobia, Igk
przed obcym. Nastawienie takie dzieli
Swiat na ,,swo6j” i ,,obcy”. Niejedno-
krotnie prowadzi to do szowinizmu
i agresji wobec ,innych”. I tu w zasa-
dzie konczy si¢ zycie malej ojczyzny,
gdyz ksenofobia i towarzyszacy jej
fanatyzm eliminuje konstytutywne
cechy prywatnej ojczyzny — ludzkg
bliskos¢ i przyjazn. Z kolei Zrédlem

niebezpieczenstw dla matej ojczyzny,
ktore plyna z zewnatrz, jest szeroko
rozumiana kultura masowa. Emituje
ona tresci latwe, lekkie i przyjemne,
promuje zachowania konsumpcyjne,
infantylne, egoistyczne. W parze

z tym idzie agresja, brutalnosc¢ i prze-
moc. Jest to $wiat, w ktérym znosi si¢
granice pomi¢dzy dobrem i zlem, rze-
czywistoscig 1 nierzeczywistoScia. Ata-
kuje on tradycyjne systemy wartosci

i kwestionuje uznane autorytety.
Taki $wiat, rzadzony silami megatren-
déw ekonomicznych i gospodarczych,
jest Swiatem egzystencjalnej pustki

i leku.

B Czy mala ojczyzna jest zdol-
na odeprzeé przywolane oraz
inne, np. ekonomiczne, zagroze-
nia?

H Tak, pod jednym warunkiem.
Mala ojczyzna jest nie tylko ,,dana”,
lecz takze (przede wszystkim?) ,,zada-
na”. Trzeba jg budowa¢, rozwijac,
chroni¢. Wymaga nowej pracy u pod-
staw. Jest to zadanie dla kazdego
z nas — w naszych matych ojczyznach.

Rozmowg przygotowala do druku
Elzbieta Zurek
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Historia mowiona
w edukacii

regionalnej

I wielokulturowej

Marta Kubiszyn

historyk sztuki, fotograf,
dziennikarka, pracownik
Osrodka ,Brama Grodzka -
Teatr NN” w Lublinie;

w Katedrze Pedagogiki
Spotecznej Uniwersytetu War-
szawskiego przygotowuje
prace dokforskg poswigeconq
roli instytucji kultury

w realizacji projektow
edukacji wielokulturowej

i regionalnej

Historia méwiona to pojecie bedace ttumaczeniem
anglojezycznego terminu oral history oznaczajacego in-
terdyscyplinarng metod¢ badawcza powszechnie sto-
sowang w Europie Zachodniej i USA, w Polsce za$, jak
do tej pory, mato popularng. Metoda ta polega na usys-
tematyzowanym zbieraniu relacji ustnych dotyczg-
cych okreslonych wydarzen czy zagadnien postrzega-
nych z indywidualnej perspektywy. Otrzymany mate-
rial moze by¢ przedmiotem antropologicznych i hi-
storycznych analiz, a takze stanowi¢ punkt wyjscia do
realizacji projektéw artystycznych. Zastosowanie tej
metody w pracy edukacyjnej pozwala uczniom czer-
pa¢ wiedze bezposrednio z zasobéw srodowiska lokal-
nego, umozliwiajac podtrzymywanie wi¢zi mig¢dzy-
pokoleniowych. Ksztaltujac otwartos¢, uczy jedno-
cze$nie krytycyzmu oraz samodzielnoSci myslenia
i dziatania.

Stynne stwierdzenie amerykanskiego badacza Na-
thana Glazera: , dzisiaj wszyscy jestesSmy wielokultu-
rowi”, zawarte w jego ksigzce o takim samym tytule,
odnosi si¢ nie tyle do oczywistego faktu zréznicowa-
nia kulturowego wspolczesnych spoleczenstw, co ra-
czej do ideologii wielokulturowosci obecnej w syste-
mach edukacyjnych wigkszosci wysoko rozwini¢tych
panstw. Autor wyraza w ten sposob przekonanie, iz
to wlasnie edukacja oraz wspélna kultura publiczna
stanowig podstawowe elementy spajajace heteroge-
niczne pod wzgledem rasowym, kulturowym i etnicz-
nym spoleczenstwa.
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Historia mowiona w edukacji regionalnej i wielokulturowej

Analizujac zagadnienie wielokulturowosci we wspodlczesnej Polsce, nalezy
podkresli¢, ze jest ona obecna znacznie silniej w pamieci spolecznej niz w rzeczy-
wistosci spoteczno-kulturowej. Niewielka liczebno$¢ mniejszosci sprawia, Ze nie
istnieje wyrazna potrzeba budowania poprawnych, opartych na réwnowadze
i partnerstwie relacji miedzykulturowych. Jednocze$nie Zrédiem konfliktéw i nie-
porozumien stajq si¢ cz¢sto problemy z przesztoSci uwidaczniajace si¢ poprzez
fobie, stereotypy i resentymenty. Wyniki badann dowodza, ze obecnie, w przeci-
wienstwie do lat PRL-u, kwestia mniejszosci narodowych istnieje w $wiadomosci
spolecznej obywateli bardzo wyraznie. Niemniej jednak daje si¢ zauwazy¢ duzy
rozdzwick pomig¢dzy oficjalng polityka panstwa wobec mniejszosci a rzeczywi-
stymi postawami spoleczenstwa'. Socjologowie wskazuja, ze istniejace zréznico-
wanie narodowe, etniczne i wyznaniowe jest jedynie tolerowane, a nie akcepto-
wane jako pozytywny element systemu spolecznego. Pluralizm, bedacy jednym
z podstawowych wyznacznikéw wielokulturowosci, nie jest uznawany za czyn-
nik wzbogacajacy spolteczenstwo, ale za potencjalne Zrédlo zagrozenia dla inte-
gralnosci wspélnoty.

Rzeczywiste zréznicowanie narodowe, etniczne i wyznaniowe wystepuje
w Polsce gléwnie na terenach przygranicznych?. Tam tez koncentrujg swg uwa-
ge badacze wielokulturowos$ci oraz twoércy programéw edukacji wielokulturo-
wej. Nie mniej istotna, cho¢ cz¢sto pomijana, jest problematyka zwigzana z fak-
tem historycznego wyst¢powania zréznicowania kulturowego na obszarach, na
ktérych obecnie stopienn homogenicznosci etnicznej, narodowej i religijnej jest
bardzo wysoki. Podjecie tego zagadnienia jest réwnoznaczne z ujawnieniem wielo-
kulturowego doswiadczenia mieszkancéw tych terenéw, ktére decyduje o odreb-
nosci i specyfice poszczeg6lnych regionéw, bedac zarazem trwalym, ujawniaja-
cym si¢ m.in. poprzez etnocentryzm, elementem zbiorowej pod§wiadomosci. Do-
rastanie w jednolitym kulturowo i wyznaniowo spoteczenstwie pozbawia uczniow
mozliwosci nabywania autentycznego doswiadczenia w zakresie miedzykulturo-
wej komunikacji, a tym samym utrudnia proces weryfikacji istniejgcych stereoty-
pow. W warunkach ograniczonego pola rzeczywistych relacji mi¢dzykulturowych,
edukacja wielokulturowa odbywac si¢ moze jedynie w odniesieniu do kontekstu
historycznego, m.in. poprzez programy edukacji regionalnej.

Zbieznos¢ celéw, tresci oraz proponowanych metod i strategii edukacyjnych
pozwala na wskazanie analogii pomi¢dzy edukacja wielokulturowq i regionalna

! Por. H. Bojar, Mniejszosci spoleczne w paristwie i spoleczeristwie I1I Rzeczypospolitej, Wroctaw
2000, s. 203.

2 Najbardziej wielokulturowym obszarem w Polsce jest Gérny Slask, a w szczegélnosci
Slask Opolski — obszar polsko-niemiecko-czeskiego pogranicza, teren odwiecznego wspolist-
nienia kultur, ktérego Swiadectwem jest m.in. wspolczesna gwara Slaska. Kwestia wspolistnie-
nia réznych kultur i wyznan dotyczy takze pogranicza polsko-ukrainskiego. Problemy mieszka-
jacych w Polsce Kaszubéw, Lemkow, Ukraincéw, Niemcow i Tataréw sq rozpatrywane najczesciej
w kontekscie kwestii nauki jezyka etnicznego w szkotach. Odr¢bnym zagadnieniem jest pro-
blematyka zwigzana z mniejszoscig zydowska, ze szczeg6lnym uwzglednieniem historii i dzie-
dzictwa kulturowego tej grupy oraz zjawiskiem antysemityzmu. Pomimo iz, jak wynika
z badan statystycznych, mniejszoScig etniczng budzaca najwicksze emocje i nieche¢c¢ sg
w Polsce Romowie, problematyka ta jest stosunkowo rzadko poruszana w publikacjach.
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wspoltworzacych obraz edukacji Srodowiskowej?® i zespalajacych rézne obszary
aktywnosci w srodowisku lokalnym (tj. sfer¢ zycia prywatnego i publicznego,
przeszlosc i terazniejszos¢ oraz kulture i gospodarke). Nie sg to jednak dziedziny
tozsame — w przypadku edukacji regionalnej poznawaniu przesztosci i dziedzic-
twa towarzyszy zdobywanie wiedzy o srodowisku geograficznym i przyrodniczym
regionu.

Jesli za jeden z waznych celéw edukacji i wychowania uzna¢ tworzenie po-
czucia wspoélnoty rodzinnej, szkolnej, lokalnej, narodowej czy wreszcie ogélno-
ludzkiej, to realizacja tego celu mozliwa jest dzigki poszukiwaniu i budowaniu
plaszczyzn porozumienia oraz wspdétpracy ludzi r6znych narodéw, ras, kultur, religii
i obyczajéw. W tym Swietle edukacja wielokulturowa i regionalna pojmowane
nie jako odr¢bne przedmioty, pakiety czy Sciezki dydaktyczne, ale jako idee wple-
cione w proces ksztalcenia, wydaja si¢ zasadniczymi elementami wspdlczesnej
edukacji.

Opracowanie przez Ministerstwo Edukacji Narodowej mi¢dzyprzedmiotowej
Sciezki ksztalcenia: , Edukacja regionalna — dziedzictwo kulturowe w regionie”,
uczynito z kultury lokalnej element mogacy ozywic i wzbogaci¢ proces dydak-
tyczno-wychowawczy, jak tez wprowadzi¢ w ogélnopolski system edukacyjny
elementy wielokulturowe. Wytyczne zawarte w podstawie programowej, jak tez
obligatoryjne wprowadzenie Sciezki edukacji regionalnej do szké6t podstawowych
i gimnazjéw, wyraza dostrzezenie roli edukacji regionalnej w reformujacej si¢ polskiej
szkole. Podstawa zaklada realizacje (poprzez te Sciezke) postulatu dotyczacego
integrowania procesu dydaktyczno-wychowawczego. Zgodnie z tym zalozeniem,
w edukadji regionalnej powinny przenikac si¢ cztery podstawowe elementy: po-
znawanie regionu, tworzenie osobistej wi¢zi z regionem, budowanie tozsamosci
regionalnej oraz ksztaltowanie postawy zaangazowania i aktywnej obecnosci
w malej ojczyZnie. Implikuje to konieczno$¢ stosowania metod dydaktycznych
odwotujacych si¢ do wyobrazni i zmystéw, dziatania na poziomie osobistych do-
Swiadczen ucznidéw, samodzielnej pracy z wykorzystaniem materiatéw zrédtowych.

Waznym elementem realizacji programéw edukacji regionalnej jest odwota-
nie si¢ do pamigci spotecznej, wspottworzacej zasoby Srodowiska lokalnego. Jed-
nym ze sposobéw odtwarzania tej pamicci jest prowadzenie badan o charakterze
jakosciowym (w odréznieniu od badan ilosciowych — statystycznych). Chodzi tu
gléwnie o r6zne odmiany metody biograficznej i wywiadu narracyjnego oraz oral
history — relacje (historie) méwione, przez ktére badana jest nie historia sensu
stricto, ale dziedzictwo kulturowo-spoteczne okreSlonego czasu i miejsca*. Dzie-

> Por. W. Theiss, Co fo jest edukacja srodowiskowa. Wystapienie na Sesji Akademii Matych
Ojczyzn w Swornigaciach w roku 1996. http://www.comnet.pl./shine/ojczyzny/edukacja.html.

4 Chodzi tu o ,,dziedzictwo” w sensie, w jakim rozumie to poj¢cie David Lowenthal. Autor
stawia dziedzictwo kulturowe panstwa czy grupy spolecznej na jednej plaszczyznie ze sfera
wierzen religijnych, a nie przestanek racjonalnych, twierdzac, ze sensem istnienia dziedzictwa
nie jest potrzeba pielegnowania wiedzy historycznej, ale che¢ posiadania pewnego zasobu prze-
konan wspélnych dla calej grupy, potwierdzajacych identyfikacj¢ z nig i z okreslonym miejscem.
Por. D. Lowenthal, Fabricating Heritage. History and Memory, Studies in Representation of the Past,
Tel Aviv 1998, vol. 10, nr 1, s. 6-18.
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dzictwo odczytywane jest zazwyczaj jedynie na plaszczyznie materialnej, tymcza-
sem réwnie wazna jego cze¢scig sa wspomnienia ludzi, ktérych zycie bylo z da-
nym miejscem zwigzane.

Po zakonczeniu drugiej wojny Swiatowej panstwowe mechanizmy utrwala-
nia i przekazywania pamieci nie objety ochrong historii i dziedzictwa zyjacych
w Polsce mniejszoSci. W wielu przypadkach $lady heterogenicznosci lokalnej kul-
tury, wypierane przez lata z pamigci spotecznej i usuwane z krajobrazu kulturo-
wego, zachowaly si¢ jedynie w pamigci poszczegdlnych osdb. To zubozenie obra-
zu polskiej kultury poprzez pominigcie elementéw dawnej ré6znorodnosci jest
uwazane za jedno z najpowazniejszych przektaman polskiej historiografii’.

Zarejestrowane opowiesci — historie méwione — si¢gajg wprost do zasobéw
pamigci spolecznej. Opisywany jest w nich krag rzeczywistosci najblizszej kazde-
mu czlowiekowi, tj. osobiste i rodzinne losy splecione z historig miasta. Jest to
sifg rzeczy opis subiektywny, a relacje stanowig cenne Zrédlo wiedzy nie tyle hi-
storycznej, co spolecznej i obyczajowej. Przyjmujac interdyscyplinarne podejscie
do badan historycznych, mozna uzna¢ wspomnienia za Zrédto wiedzy niedostep-
nej w inny sposéb, nieobecnej ani w dokumentach, ani opracowaniach nauko-
wych, ale bedgcej istotnym dopelnieniem obrazu dziejow. Wedtug wielu badaczy
fakt, ze w historiach méwionych wydarzenia mieszajq si¢ z opiniami, dyskwalifi-
kuje je jako wiarygodne Zrédio wiedzy. Tymczasem sposob, w jaki ludzie rozu-
miejq i komunikujg swoje do$wiadczenia zyciowe, jest sam w sobie materiatem
do badan historycznych. Przez rejestrowanie wspomnien, realna staje si¢, przy-
najmniej cz¢$ciowa, rekonstrukcja obrazu dawnej rzeczywistosci spotecznej
i kulturowej®. Latwiej dotrze¢ do istotnych, a pomijanych przez historyczne do-
kumenty elementéw dziedzictwa, jak tez poruszy¢ tematy tabu. Wielu zwolen-
nikéw historii méwionej wskazuje takze na tkwigcy w niej potencjat wyzwalania
uczuc i emocji, nieobecnych w oficjalnej historii. Relacje te sluza wiec nie tyle
poznawaniu faktow, co rozumieniu procesow historycznych, dostrzeganiu zwigz-
kow przyczynowo-skutkowych zachodzgcych w zyciu spotecznym oraz ich wply-
wu na losy jednostek.

Dzi¢ki relacjom mozliwa jest rekonstrukcja rzeczywistoSci materialnej sprzed
wiecej niz pol wieku oraz rzeczywistosci mentalnej éwczesnej spolecznosci lo-
kalnej. Moga tez one stanowi¢ podstawe¢ badan jezykowych, antropologicznych,
kulturowych i socjologicznych, jak réwniez sta¢ si¢ tworzywem dla poczynan
tworczych. Dzigki historii méwionej mozliwe jest odkrywanie przez spolecznos¢
lokalng wtasnej przeszlosci, rozwijanie tozsamosci wolnej od schematéw kon-
wencjonalnej wiedzy historycznej, a takze wychwycenie indywidualnosci poszcze-
gblnych cztonkéw tej spotecznosci oraz odkrycie ich wktadu w dorobek catej gru-
py. Historia méwiona jest w sposéb szczegdlny predestynowana do realizacji
zatozen programéw edukacji regionalnej w sferze edukacji pozaszkolnej. Realizo-
wane przez instytucje kultury programy, stanowigce przestrzen dla odczytywa-

> Por. m.in. J. Kloczowski, Polska wielu narodow, , Rzeczpospolita” z 10-11 listopada 2001.
¢ M. Golka, Pamigc¢ spoleczna i jej zmiany, [w:]| Pamiec i zapomnienie w Europie przelomu wiekow,
Poznan 2001, s. 251.
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nia wartosci i tre$ci regionalnych, tworza plaszczyzny wspotpracy pomigdzy szkotq
a Srodowiskiem lokalnym.

Program , Historia méwiona” odwolujacy si¢ do r6znych wymiaréw srodowi-
ska lokalnego odgrywa znaczaca rol¢ w edukacyjnej ofercie Osrodka ,, Brama Grodz-
ka — Teatr NN” w Lublinie. Realizowany od kwietnia 1998 r. w Bramie Grodzkiej,
stojacej na pograniczu Starego Miasta i nieistniejgcej juz dzielnicy zydowskiej,
stuzy zaréwno badaniu historii i dziedzictwa okreSlonego miejsca, jak tez wypra-
cowywaniu trwalych mechanizméw ochrony tego dziedzictwa poprzez wprowa-
dzenie go w system edukacji. Uczestnictwo w programie polega na spotkaniach
i rozmowach ze starszymi osobami oraz na nagrywaniu ich wspomnien dotycza-
cych przedwojennego, zréznicowanego kulturowo Lublina. W akcie bezposred-
niej komunikacji zdobywane sg doswiadczenia o charakterze osobistym — pozna-
wanie przezy¢ i wspomnienn odbywa si¢ zar6wno na poziomie intelektu, jak
i emocji. Poprzez kontakt uczniéw z osobami pami¢tajacymi okres miedzywojen-
ny utrzymana zostaje takze naturalna cigglos¢ przekazu historycznego.

Omawiany program ma charakter szeroko rozumianego procesu edukacji sro-
dowiskowej, a stosowana procedura badawcza bliska jest koncepcji badania czyn-
nego, okreSlanego przez pedagogdéw jako komunikacyjne badanie spoteczne’.
Doswiadczenie nabywane przez uczniéw podczas nagrywania relacji ksztattuje
zdolnos$¢ krytycznego odnoszenia si¢ do zZrédel historycznych, a interaktywny
charakter metody rozwija umiejetnosci interpersonalne. Stwarzajac szans¢ bez-
posredniego kontaktu z historig i dziedzictwem, uczy otwartosci, samodzielno-
$ci myslenia i problemowego ujmowania zagadnien. Realizacja programu , Historia
moéwiona” wspiera jego uczestnikow w procesie nabywania wiedzy o miescie
i ksztaltowania wlasnej tozsamosci, pozwalajac jednoczes$nie na zaangazowanie
milodszych i starszych mieszkancéw Lublina w dziatalno$¢ na rzecz wspdlnoty lo-
kalne;.

7 Por. W. Theiss, Migdzy Wegrowem a Caracas, [w:] J. Mizifiska, J. P. Hudzik, Pamigé — Miejsce —
Obecnosc. Wspolczesne refleksje nad kulturg i ich implikacje pedagogiczne, Lublin 1997, s. 239.

42

Zeszyty Szkolne



Zeszyty Szkolne 2003
nr 4 (10) (jesien)

Marta Grudziriska

Elementarz

Z
Majdanka

OsSrodek , Brama Grodzka — Teatr
NN” we wspdlpracy z Panstwowym
Muzeum na Majdanku realizuje od lip-
ca 2002 roku projekt edukacyjny, kto-
rego celem jest ukazanie loséw dzieci
wiezionych w czasie II wojny Swiato-
wej w obozie koncentracyjnym na Maj-
danku. Przedsiewzigcie to jest wspoi-
finansowane przez Uni¢ Europejska w ra-
mach programu , Nazistowskie obozy
koncentracyjne w pamieci historycz-
nej”. Projekt sktada si¢ z czterech cze-
Sci: wystawy 1 poswieconej jej strony
internetowej, katalogu wystawy, cyklu
lekcji w lubelskich szkolach, spotkan
metodycznych dla nauczycieli. Adreso-
wany jest do mtodziezy lubelskich
szko6l, a w szczegélnosci do uczniéw
trzeciej klasy gimnazjum. Wtedy to bo-
wiem zazwyczaj po raz pierwszy na za-
jeciach z jezyka polskiego i historii po-
7naja tematyke zwigzana z druga wojna
Swiatowq. Lekcje odbywajace si¢ na te-
renie muzeum sq dla uczniéw uzupet-
nieniem wiedzy ksigzkowej. Majdanek
jest miejscem, w ktérym obcuje si¢ ze
7zrédlami historycznymi, zmuszajacymi
do gl¢bokiej humanistycznej refleksji.

Tworcy projektu przygotowujac wy-
stawe, mieli utrudnione zadanie ze
wzgledu na ograniczone zrédla histo-
ryczne — dzieci wi¢zione w obozie z re-
guly nie byly ewidencjonowane. Zydow-
skie uSmiercano najcz¢sciej zaraz po ich
przybyciu na Majdanek, a polskie i bia-
foruskie rejestrowano sporadycznie ($la-
dy ich pobytu w obozie mozna znalez¢
m.in. na kartach magazynowych zawie-
rajacych spis odziezy i rzeczy osobistych
nalezgcych do matek, jednak najczesciej
nie rejestrowano tam imion dzieci ani
ich wieku).

W projekcie wykorzystano zyciory-
sy czworga dzieci (bialoruskiego, pol-
skiego i dwojga zydowskich), ktére ob-
razuja, jak wygladat los maloletnich
wiezniow.

Henryk Zytomirski, zydowski chio-
piec, urodzit si¢ w 1933 r. w Lublinie.
Podczas wojny mieszkal z rodzing naj-
pierw w getcie przy ul. Kowalskiej, a od
1942 r. w getcie na Majdanie Tatarskim.
Podczas ostatecznej likwidacji getta
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9 listopada 1942 r. wraz z grupa trzech
tysiecy os6b zostal przetransportowa-
ny na Majdanek. Dzieci oraz starcéw
z tej grupy zaraz po przybyciu do obo-
zu zaprowadzono do komory gazowe;j.
Tak najprawdopodobniej zgingt i He-
nio. Jego los jest tozsamy z losem in-
nych dzieci zydowskich, ktére byly
usmiercane z powodu ich pochodzenia
i niezdolnosci do pracy.

Halina Grynsztejn (dzi$ Birenbaum)
zostala przywieziona na Majdanek
w transporcie z warszawskiego getta.
Jej matke zamordowano w komorze
gazowe]j zaraz po przybyciu do obozu.
Halina miata wtedy 13 lat. Niemcy za-
kwalifikowali ja do grupy doroslych
wiezniéw, by¢ moze dlatego, ze miala
buty na wysokim obcasie i wysoko upig-
te wlosy. Dorosta Halina tak przywotu-
je pierwsze chwile w obozie:

Taka bylam szczes$liwa, ze mama miala
racje¢, ze jednak weszliSmy do tazni, nie
do komory gazowej i tak chciatam
mame¢ objaé, pocalowad, wyrazic jej swe
uznanie, ze jest taka madra, ze zawsze
wszystko wie, co mowi... Ale mamy nie
byto. Mama nie weszla, oglagdatam si¢
coraz bardziej zaniepokojona, coraz bar-
dziej przerazona, patrzylam co chwila
na drzwi. Myslalam moze za chwilg, ze
moze zaraz wejdzie, ale nie wchodzila,
nie bylo jej. Balam si¢ zapyta¢ nawet.
Balam si¢ mysle¢. (...) Wreszcie do-
sztam do bratowej i spytatam: , Gdzie
jest mama?”. Opuscita glowe i powie-
dziata cicho: ,Nie ma mamy...”.

Halina byta wi¢Zniarka nie tylko Maj-
danka, ale takze OS$wigcimia, Ravens-
briick i Neustadt-Glewe. Jej ojciec zgi-
nal w Treblince, a brat w Oswi¢cimiu.
W 1947 r. wyemigrowata do Izraela.

Janina Buczek (dzi§ Roézanska) to
polskie dziecko. Urodzila si¢ 15 lipca
1932 r. na Zamojszczyznie. Wraz z miesz-
kancami rodzinnej wsi Bidaczow Nowy
zostata deportowana na Majdanek la-
tem 1943 r. w ramach akgcji pacyfika-
cyjno-wysiedleniczej. P6Zniej razem
z calg rodzing zostala zeslana z obozu
na Majdanku na roboty do Rzeszy. Dzi$
tak wspomina obdz:

Ojca z nami nie bylo. Byla mama
z dzie¢mi, z nami. Kiedy$ zobaczyliSmy
ojca, z drugiego pola, podszedl niedale-
ko drutéw. Mama go pierwsza zobaczy-
la, pokazata go nam. Zaczeta machag,
wolac... On nas nie poznal! Jak strasz-
nie musieliSmy wyglada¢? Nie poznal
nas! Dopiero mama podniosta w gore
Maniusia, mojego brata, i po nim, po
dziecku, poznal, Ze to my jesteSmy.

Czwartym dzieckiem, ktérego los
zostal zaprezentowany w projekcie, jest
Piotr Kiriszczenko z Biatorusi. Rodziny
biatoruskie, przede wszystkim kobiety
i dzieci, podejrzane o wspdlprace z par-
tyzantka, przybywaly do obozu ze spa-
cyfikowanych terenéw ZSRR. Piotr stra-
cil na Majdanku najblizsze mu osoby:
matke i brata. Oto fragment jego wspo-
mnien:

Po dwodch miesigcach pobytu w obozie
stalem si¢ zupelnie innym cztowiekiem.
Zniknely 1zy. Obudzisz si¢ rano, budzisz
kolege, a on martwy i nie boisz si¢ tru-
pa. Jesli miat chleb i kartofle w kiesze-
ni, wezmiesz i zjesz, patrzac mu w twarz
i niczego si¢ nie boisz. Pod koniec lipca
lub na poczatku sierpnia kobiety
z dzie¢mi przeniesione zostaly na 1-e
pole. ZamieszkaliSmy z bratem, o ile
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dobrze pami¢tam w baraku nr 5. Tu brat
zachorowal i wkrétce umarl. Nie wyle-
walem juz tyle tez, jak placzac za
matkq. Zostalem sam w obozie. Jak
moglem w swojej glowie zmiesci¢ tyle
nieszczeScia, a jednak mieScitem.

Jesienig 1943 r. Piotra Kiriszczenke prze-
niesiono do obozu dzieci¢gcego w todzi,
a rok po6zniej do obozu w Niemczech.
Do swojej ojczyzny wrécil po wyzwole-
niu, w lipcu 1945 r.

Uzupelnieniem tych czterech zycio-
ryséw sa relacje innych wi¢zniéw Maj-
danka o dzieciach, a takze przywolana
w sposéb symboliczny posta¢ 9-letniej
Elzuni. O dziewczynce wiadomo tylko
tyle, co sama o sobie napisata na skraw-
ku kartki, ktory znajdowat si¢ w dzie-
cigcym buciku znalezionym na Majdan-
ku - jej imi¢ i wiek. Na kartce tej
znajdowal si¢ wierszyk z adnotacja, ze
Spiewalo si¢ go na melodi¢ Z popielnika
na Wojtusia iskiereczka mruga:

Byla sobie raz Elzunia,
umierala sama,

Bo jej tatus na Majdanku
W Oswigcimiu mama.

Wszystkie powyzsze relacje, ktore
odnaleziono i uporzadkowano podczas
przygotowania projektu, staly sie cze-
Scig wystawy ,, Elementarz — dzieci w obo-
zie na Majdanku”. Autorem koncepcji
ekspozydji i jej tytulu jest Tomasz Pie-
trasiewicz, dyrektor Osrodka ,Brama
Grodzka — Teatr NN”. Wyszed!t on z za-
lozenia, iz duza cz¢$¢ dzieci wigzionych
na Majdanku byla w wieku, w ktérym
z elementarzem w tornistrze idzie si¢
do szkoly. Autor wyjasnia:

Wilasnie elementarz uczy dziecko po-
rzadkowac i opisywac Swiat. Sa w nim

zawarte najprostsze kategorie spolecz-
ne lezace u podstaw relacji mi¢dzy czlo-
wiekiem a otaczajacym go Swiatem.
Charakterystyczng cecha elementarza
jest to, ze przedstawiony w nim $wiat
pozbawiony jest okruciefistwa i zla. To
Z tego prostego i naiwnego Swiata dzie-
ci zostaly wyrwane i wrzucone w $wiat
obozu. Byl to $wiat, w ktérym obowig-
zywal zupelnie inny elementarz — ele-
mentarz obozu $mierci.

Ekspozycja znajduje si¢ w jednym
z poobozowych barakéw — nr 53, na te-
renie Panistwowego Muzeum na Maj-
danku. Przestrzen baraku podzielona
jest na trzy odr¢bne czesci: informa-
cyjna, Swiat elementarza — dzieciristwo
i szkola oraz Swiat obozu. Instalacji sce-
nograficzno-fotograficznej towarzysza
dzwicki. Juz przy wejsciu do baraku, po
otwarciu drewnianej skrzynki-pozy-
tywki, slycha¢ melodi¢ przedwojennej
kolysanki Z popielnika na Wojtusia iskie-
reczka mruga.

Po obu stronach baraku znajdujq si¢
dwie salki: jedna poSwi¢cona dzieciom
zydowskim, druga polskim i biatoru-
skim. W salkach tych mozna odnalez¢
informacje zar6wno o samej wystawie,
jak tez o historii obozu i jego najmltod-
szych wi¢Zniach. Ustawiono tu regaly
przypominajace kartoteki — pierwszy
zawiera szufladki z kartami muzealny-
mi, na ktérych sfotografowane i opisa-
ne sa przedmioty, ktére kojarzg si¢
z dzie¢mi: lalka, bucik, czapeczka itp.
Opisane tu rekwizyty to rzeczy, ktére
pozostaly po dzieciach na Majdanku
w chwili oswobodzenia obozu. W re-
gale drugim znajdujq si¢ karty opisuja-
ce miejsca zwigzane z pobytem dzieci
w obozie: ogrodzenie, barak, lazZnia,
krematorium itp. Tylko w szafce po-
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Swieconej dzieciom zydowskim znaj-
dziemy opisy takich miejsc, jak komora
gazowa czy puszka po cyklonie B.
W salkach sg tez regaly wypelnione re-
lacjami wiezniéw o dzieciach, zyciory-
sy dzieci, ktérych losy eksponowane sg
na wystawie (poznane z relacji doro-
stych juz bohateréw), ilustrowane zdje-
ciami. Poniewaz Henio Zytomirski nie
przezyl obozu, jego przedwojenny
zyciorys poznajemy nie dzigki osobistej
relacji, ale poprzez zdjecia z lat 1934—
1939 przekazane Osrodkowi przez Net-
te Avidar Zytomirski — ciotke Henia,
mieszkajgcqg obecnie w Izraelu.

W pomieszczeniach znajdujg sie
réwniez szafki z wmontowanymi slaj-
dami, na ktérych mozna zobaczy¢ wi-
zerunki trzydziestu czterech innych
wigzionych tu dzieci z okresu, zanim
trafily do obozu. Slajdy, umieszczone
w szafkach przy oknie, podswietla Swia-
tlo dzienne. Sg widoczne po otwarciu
drewnianych drzwiczek.

Po opuszczeniu informacyjnej cze-
Sci wystawy wchodzi si¢ do ,,sali szkol-
nej”. Mozna tu uslysze¢ pltynacy z glos-
nikéw gwar charakterystyczny dla szkol-
nych korytarzy, zobaczy¢ czarng tabli-
c¢ z zapisanymi czterema nazwiskami
dzieci — bohateréw wystawy, i tawke
szkolng, na ktérej w drewnianych skrzyn-
kach zainstalowano wydrukowane na
plétnie strony elementarzy: polskiego,
zydowskiego i bialoruskiego.

Ostatnia cz¢$¢ wystawy poswiecona
jest ukazaniu zycia dzieci na Majdan-
ku. Umieszczono tu , Elementarz obo-
zu” — gliniane tablice, na ktérych sa
wyjasnione stowa zwigzane z rzeczywi-

stoscig obozowa: apel, blok, gazkame-
ra, krematorium, numer, selekcja...

Symbolicznym tacznikiem migdzy
oboma ,,$wiatami” — elementarza i obo-
zu — jest metalowy szkielet towarowego
wagonu kolejowego, ktéry umieszczo-
no wzdluz Srodkowej osi baraku. Jedy-
nymi elementami drewnianymi sg jego
drzwi. Przez Srodek wagonu rozciggni¢-
to pl6tno, na ktérym zapisane sg na-
zwiska kilkuset wi¢zionych dzieci. Przy
$cianach baraku, na betonowych ply-
tach polozono tablice, zawierajace re-
lacje wieZniéw Majdanka dotyczace
dzieci. Swiadectwa te wypalono na gli-
nianych tablicach. W dalszej cz¢sci ba-
raku stoi pie¢ betonowych studni. Trzy
z nich symbolizujg kolejno losy: Hali-
ny, Janiny i Piotra. Pochylajgc si¢ nad
tymi studniami, mozna ustysze¢ wydo-
bywajace si¢ z glebi ziemi opowieSci
dzi$ juz doroslych bohateréw wystawy
(Haliny Birenbaum, Janiny Buczek-R6-
zanskiej i Piotra Kiriszczenki), dotycza-
ce ich pobytu w obozie. Czwarta stud-
nia, symbolizujgca zycie Henia , milczy”
— Henio nie przezyl obozu. Z pigtej
studni dochodzi gtos dziecka $piewajg-
cego ,piosenke Elzuni” na melodi¢
wspomnianej juz kolysanki. Na tylnej
Scianie baraku umocowano szafki, kt6-
re wygladaja tak, jak te ze slajdami
z pierwszej czesci ekspozycji. Jednakze
po otwarciu drzwiczek nie widzimy juz
zdje¢ dzieci, tylko pusta przestrzen za
barakiem.

Wystawa ma charakter edukacyjny.
Od poczatku 2002 r. w OSrodku odby-
waly si¢ spotkania z nauczycielami,
majace na celu zaznajomienie ich
z przebiegiem prac nad projektem. Ko-
mentowano tradycyjne scenariusze lek-
Cji na temat zycia dzieci w okresie dru-
giej wojny Swiatowej, ustalano czas
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i formy przeprowadzania lekcji muze-
alnych. W czerwcu w OSrodku ,,Brama
Grodzka — Teatr NN” odbyta si¢ konfe-
rencja metodyczna podsumowujgca do-
tychczasowaq realizacje projektu. Omo-
wiono na niej takze przygotowane przez
autorke niniejszego tekstu propozycje

mi¢dzyprzedmiotowych scenariuszy lek-
¢ji oraz prace-refleksje uczniéw dotycza-
ce obejrzanej wystawy. Najciekawsze
prace uczniéw umieszczono na stronie
internetowej (www. tnn.lublin.pl/ele-
mentarz) poswicconej projektowi. Oto
fragmenty uczniowskich refleksji:

Droga Elzuniu! Y
Mam na imi¢ Ela i jestem uczennicg drugiej klasy jednego z lubelskich gimnazjow.
Pisz¢ ten list, aby da¢ wyraz uczuciom, ktére tkwig we mnie od niedawna. W ze-
szlym tygodniu byliSmy z nasza panig od historii na Majdanku, gdzie wspélnie ogla-
daliSmy wystawe pt. , Elementarz”. (...) Wystawa ta wywarla na mnie ogromne
wrazenie. Wcigz pamig¢tam specyficzny zapach baraku, panujacy w nim péimrok
i naplywajace zewszad glosy dzieci. (...) Kiedy czytalam odci$ni¢te na glinianych
tabliczkach fragmenty opiséw Majdanka, widzianego oczami uwi¢zionych tam dzie-
ci, zrozumialam, jak wielkie cierpienia musialy one przej$¢. Bylam wtedy pelna wspot-
czucia dla nich, mimo Ze zadnego z nich nie znalam. Najwi¢ksze wrazenie wywarla
na mnie jednak, uslyszana z jednej ze specjalnie przygotowanych ,studni”, piosen-
ka zatytulowana przez organizatoréw wystawy , Pioseneczka Elzuni”. Jestem pewna,
ze wiesz, o jaka piosenk¢ chodzi.

Elzbieta Szabelska
(Gimnazjum nr 13 w Lublinie)

Pod $cianami baraku gliniane tabliczki. (...) Sposéb oSwietlenia zmusza do spojrze-
nia w dét. Mimowolnego zatrzymania si¢ i przeczytania. Poddaj¢ si¢ temu. Czytam.
Slowa sa proste, niektére naiwne, inne szczere do bélu. (...) Slowa. Po prostu kilka
wyrazéw odcisni¢tych w materiale. Ze wzgledu na swojg autentyczno$¢ przemawiajq
do mnie bardziej niz dziesigtki publikacji o obozach koncentracyjnych. Czytam. Sly-
sz¢ jaki$ glos. Id¢ w kierunku jego 7Zrédla. To kamienny krag — studnia bez dna.
Wspomnienie jednego dziecka. Opowie$¢ o zyciu w obozie. Troch¢ dalej druga stud-
nia, opowie$¢ dziewczynki. Jest kolejna — niema. Tak. Nie wszyscy zdazyli przekazac
swoje Swiadectwo. Nie wszyscy przezyli. (...) Wystawa , Elementarz” wprowadzila
do mojego umystu kolejne znaki zapytania. Wielu rzeczy nie potrafi¢ sobie wyobra-
zi¢, nie jestem w stanie. Nie wiem wielu rzeczy. Wigkszos$ci z nich nigdy si¢ nie
dowiem. Wiem jedno, nie chce o tym zapomnie¢. Nie moge. Ze wzgledu na jedna
studnie, te, z ktorej nie wydobywat si¢ zaden dzwiek.

Kamil Pyszniak
(Gimnazjum nr 9 w Lublinie)
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Komnata rozpaczy

Rozdarta poriczoszka,
Dziurawe porteczki,
E Schodzone buciki

Lozko...
du
ku Eozko — dwie deski

trzy belki,

C:Y Poduszeczka — zgnile siano,
Kolderki — brak.

? Stolu nie ma,

Na czym jedli? Ucho od kubka
Chyba widelec?

Co mowig? Slyszg!

One placzg

Proszq o lepszy czas

Dzieci. ..

Duzo dzieci

Jedno pomieszczenie
Bezradne, rozdarte, same,
To majdankowe przedszkole.

Michal Jaskot
(Gimnazjum nr 19 w Lublinie)

Marta Grudzinska

doktorantka Wydziatu Historii KUL, pracownik Osrodka ,Brama Grodzka —
Teatr NN” w Lublinie; koordynator projektu edukacyjnego ,Elementarz - zycie
dzieci w obozie na Majdanku”

114 Zeszyty Szkolne



ot

ku Zeszyty Szkolne 2003
nr 4 (10) (jesien)
Wy

wihj
L) W

a

Rafal Rutkowski

poszukiwaniu
tozsamosci

Mate ojczyzny w polskiej prozie lat 90. XX w.

Rafat Rutkowski
nauczyciel jezyka
polskiego w Gimnazjum
Samorzgdowym nr 2

w ltawie; doktorant

w Zaktadzie Teorii
Literatury UMK w Toruniu

Idea matych ojczyzn zrobila ostatnimi czasy wielka fu-
ror¢. Na tej fali powstato w latach 90. XX w. wiele lokal-
nych organizacji kulturalnych oraz zwigzanych z nimi cza-
sopism (takich jak np. olsztynska ,Borussia” czy wydawana
w Sejnach , Krasnogruda”), zajmujgcych si¢ gromadzeniem
i popularyzacja wiedzy o réznych regionach Polski. Row-
niez literatura (zwlaszcza proza) zachlysnela si¢ po roku
1989 matymi ojczyznami, nawiazujac do tradycji wypraco-
wanej wczesniej przez takich pisarzy, jak Konwicki, Mi-
fosz czy Stempowski. Pod koniec lat 90. zaczely si¢ z kolei
pojawiac ksigzki krytycznoliterackie usilujgce zmierzy¢ sie
z tym fenomenem. Niektorzy krytycy przedstawiali go
w pozytywnym S$wietle (tak jak Leszek Szaruga w Dochodze-
niu do siebie, wydanym przez sejnenskq Fundacje¢ ,, Pograni-
cze”); inni natomiast (tak jak Krzysztof Unitowski w opu-
blikowanych w ubieglym roku Kolonistach i koczownikach) —
usitowali go kontestowac¢ i negowac.

Jedna z bardziej wnikliwych, wieloaspektowych i obiek-
tywnych analiz wspomnianego literackiego fenomenu jest
ksiazka Przemystawa Czaplinskiego Wzniosle tgsknoty. Nostal-
gie w prozie lat dziewigédziesigtych (Krakéw 2001). Tom ten
nie jest poswiecony jedynie malym ojczyznom, poniewaz
poznanskiego krytyka interesuje problematyka wielorako
rozumianej nostalgii. Dzi¢ki temu jednak mozna najnowsza
literatur¢ matych ojczyzn dostrzec w szerszym kontekscie,
pewnych ogélnych tendencji w mlodej prozie. Uwazam, ze
Wzniosle tesknoty moga si¢ sta¢ ksigzka bardzo pomocnag
poloniscie, ktéry zechce na swoich lekcjach wnikna¢ gle-
biej w to zagadnienie, ukazujac uczniom jednag z gléw-
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nych tendencji rozwojowych polskiej
literatury po 1989 roku.

Tom podzielony jest na trzy czesci.
Kazda z nich to — poprzedzony tekstem
o charakterze syntetycznym — zbidr kil-
ku (drukowanych juz wczesniej na
famach rozmaitych czasopism) recen-
zji powiesci lub zbioréw opowiadan
pisarzy zaréwno starszego, jak i mtode-
go pokolenia. Cz¢$¢ pierwsza poswig-
cona jest analizie wpisanych w utwory
prozatorskie t¢sknot za minionym cza-
sem (Scislej: za okresem PRL-u), czes$¢
druga — analizie tesknot za matymi oj-
czyznami, w trzeciej za$ Czaplinski bada
teksty literackie, ktérych autorzy w taki
lub inny sposéb, z takich lub innych
powodOw probujq przeciwstawiac si¢ tej
nostalgii. W teks$cie niniejszym oméwi¢
przede wszystkim druga cze$¢ Wznio-
slych tesknot, bede si¢ jednak réwniez
staral pokaza¢, ze nie sposéb widzie¢
jej w oderwaniu od dwdch pozostatych
czesci ksigzki, ktora stanowi wszak in-
tegralng catosc¢.

Cze¢s¢ druga tomu nosi tytut Miejsca
wypisane. Proza lat dziewigédziesigtych
w poszukiwaniu ojczyzny. Otwiera jq tekst
Mapa, corka nostalgii, w ktérym krytyk
pisze o tradycji literatury maltych oj-
czyzn oraz przemianach w obrgbie tej
tradycji, jakie dokonaly si¢ w ostatnich
latach. Pisarstwo ,maloojczyzniane” —
dowodzi Czapliniski — rozwinglo si¢ po
drugiej wojnie swiatowej i charaktery-
zowalo kilkoma waznymi cechami. Po
pierwsze, utwory Konwickiego, Milo-
sza czy Stempowskiego mowily o bez-
powrotnie utraconych w wyniku prze-
mian historycznych przestrzeniach
Polski kresowej. Po drugie, owe prze-
strzenie przedstawiane byly jako krainy
,zamieszkiwane przez spolecznosci
wieloetniczne, wielowyznaniowe i zréz-
nicowane pod wzgledem obyczajowo-
Sci, a zarazem zgodne, nickonfliktowe,
potrafiace ze soba wspdlzy¢” (s. 106).

Po trzecie, male ojczyzny ukazywano
jako miejsca zamieszkane przez ludzi,
ktoérzy ,,wigzali tozsamos¢ z regionem,
a nie z panstwem, nacjq czy religig”
(s. 106). Po czwarte, regiony kresowe
w utworach wymienionych pisarzy ,ja-
wily si¢ jako przestrzenie zamieszkiwa-
ne przez sens i przyjazne cztowiekowi”
(s. 106). Po piate, przezycie inicjacyjne
dokonujace si¢ w tych przestrzeniach
opisywane bylo jako ,przyswojenie
tozsamo$ci mieszkanca i uwewnetrz-
nienie tolerancyjnosci, otwarcie si¢ na
konkretne otoczenie i na metafizyczny
wymiar bytu” (s. 107). Po szOste wresz-
cie, literatura poswi¢cona malym ojczy-
znom zawsze ,powstawata na podiozu
wspomnieniowym” (s. 107). Wszystkie
wymienione tu cechy wchodzg w sklad
,maloojczyznianej” tradycji, wypraco-
wywanej po wojnie przez blisko czter-
dziesci lat przez wybitnych pisarzy kra-
jowych i emigracyjnych. W latach 80.
zaczely si¢ przemiany owej tradycji, kt6-
re nabraly sily i wyrazisto$ci w ostat-
niej dekadzie XX wieku.

Owe przemiany wynikaly — zdaniem
Czaplinskiego — z poczucia zuzycia si¢
pewnej konwengji literackiej, okreslo-
nego, powielanego juz wielokrotnie
sposobu moéwienia o matych ojczy-
znach. Przede wszystkim jednak -
z odmiennosci loséw twoércéw konty-
nuujacych dokonania swoich zafascy-
nowanych Kresami i bolejacych nad ich
stratg poprzednikéw. Proces przeksztat-
cania tradycji ojczyznianej w literaturze
lat 90. poszedl w trzech kierunkach.
Tworcy pisali albo o kresowych matych
ojczyznach swoich przodkéw, albo o miej-
scach, ktére sami wybrali na swoje mate
ojczyzny, albo tez o matych ojczyznach
w duzej mierze fikcyjnych, zmyslonych,
wyobrazonych. Nieodmiennie jednak
chodzilo im o poszukiwanie swojej toz-
samosci, o okreslanie wlasnego miejsca
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w $wiecie, o rozpoznawanie swoich
korzeni (stad tez literatura matych oj-
czyzn bywa tez okre$lana mianem ,li-
teratury korzennej”).

O ,,0jczyznach przodkow” (s. 109)
pisali w ostatnich latach Aleksander
Jurewicz (Lida, Pan Bdg nie slyszy glu-
chych), Stefan Chwin (Krdtka historia
pewnego Zartu, Hanemann) czy Anna
Bolecka (Bialy kamieri). ,Pisarze ci —
twierdzi Czaplinski — wrosli w «ojczy-
zny przodkéw» zaledwie czgstka dzie-
cinstwa, pamieci i Swiadomosci, ale zo-
bowigzani przez tradycj¢, przez opo-
wiesci rodzinne i wiedz¢ wyniesiona
z ksigzek, a takze przez Swiadomos¢
krzywdzacej ingerencji, jakiej Historia
dokonata w biografii ich rodzicéw, usi-
tuja w swoich ksigzkach — obarczeni
niejako powinnoscig odzyskania rodzin-
nej ciggtosci — zrekonstruowac frag-
ment zycia swoich przodkéw” (s. 113).
Zrekonstruowac¢ — dodajmy — po to, by
odnalez¢ czastke siebie.

W latach 90. zacz¢to réwniez pisad
o znajdujacych si¢ na terenach Polski po-
wojennej ,,0jczyznach wybranych” (s. 117).
W swoich utworach przedstawili je Ste-
fan Chwin (we wspomnianych wyzej
powiesciach), Andrzej Stasiuk (Opowie-
sci galicyjskie, Dukla) czy Wieslaw My-
Sliwski (Widnokrgg). ,,Ojczyzna wybrang
— przekonuje krytyk — nie musiala [...]
by¢ przestrzen pierwsza — metrykalnie
poswiadczone miejsce urodzenia. Na-
wet przeciwnie: prawidlowoscig okaza-
fo si¢, ze zgoda na wiagzanie wlasnej toz-
samosci z miejscem, duchowa afirmacja
wlasnej przynaleznosci do jakiejsS prze-
strzeni dokonywala si¢ najczesciej w na-

stepstwie wyboru” (s. 117). Gdansk
Chwina, Beskid Niski Stasiuka czy San-
domierz Mysliwskiego — to ojczyzny ,,zy-
skane” (s. 119), a nie, tak jak mate ojczy-
zny kresowe, bezpowrotnie utracone.

Oproécz ,,0jczyzn przodkéw” oraz
,0jczyzn wybranych” w prozie lat 90.
pojawily si¢ réwniez ,,0jczyzny wykre-
owane” (s. 119). Stworzyli je m.in. Olga
Tokarczuk (Prawiek i inne czasy, Dom
dzienny, dom nocny) oraz Magdalena Tulli
(W czerwieni). Czapliniski charakteryzu-
je je nastepujaco: , Kreacyjnos¢ wynika
w tym przypadku zasadniczo z geogra-
ficznej fikcyjnosci, lecz takze stad, ze
nawet gdy potrafimy wskaza¢ realne
odpowiedniki, ich literackie przedsta-
wienie ulega pragnieniom, a nie rze-
czywistosci. Sg one wytworem te¢sknot,
ktoérych zadna faktyczna przestrzen nie
potrafi zaspokoi¢” (s. 119). Modelowym
przykladem tego rodzaju fikcyjnej ojczy-
zny jest na poly mityczna, na poly fan-
tastyczna wioska Prawiek, wykreowa-
na przez Tokarczuk.

Tak — w ogromnym skrécie i uprosz-
czeniu — przedstawia si¢ proces prze-
ksztalcania ojczyZnianej tradycji w pro-
zie ostatnich lat. Jest to proces nie-
zwykle skomplikowany, o czym mozna
si¢ przekonad, czytajac analizy i inter-
pretacje poszczegélnych utwordw lite-
rackich. W czesci pierwszej Wznioslych
fesknot na uwage zastuguje zwlaszcza
recenzja dziel Jurewicza (Lida, Pan Bdg
nie slyszy gluchych) oraz Mysliwskiego
(Widnokrgg); w cze¢sci drugiej — zbioru
opowiadan Stasiuka (Opowiesci galicyj-
skie); w trzeciej za$ — powiesci Chwina
(Hanemann)'. Wymienione utwory sa

' We Wznioslych tgsknotach zostaly réwniez zamieszczone recenzje utworéw Kornhausera
(Dom, sen i gry dziecigce), Stasiuka (Bialy kruk, Przez rzek¢), Kowalewskiego (Powrdt do Breiten-
heide), Zakiewicza (Ujrzane, w czasie zatrzymane), Odojewskiego (,jedZmy, wracajmy”), Liskowac-
kiego (Eine kleine), Huellego (Pierwsza milos¢ i inne opowiadania), Pilcha (Tysigc spokojnych miast),
Filipiak (Niebieska menazeria) oraz Libery (Madame).
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bowiem szczegdlnie interesujace i z calg
pewnoscig warto by zapozna¢ z nimi
uczniéw szkot Srednich.

Czaplinski bada te teksty literackie
bardzo skrupulatnie, patrzac na nie
z rOznych perspektyw i ukazujac ich we-
wnetrzng zlozono$¢. Krytyk udowadnia,
ze kazdy z nich w taki lub inny sposéb
przeciwstawia si¢ ideom charaktery-
stycznym dla matoojczyZnianej klasyki.
Utwory wspomnianych pisarzy nie
mowig juz bowiem o matych ojczyznach
jako o wieloetnicznych, arkadyjskich
krainach, w ktérych panuje tad i tole-
rancja, w ktérych kazdy ma szanse¢ bez-
bolesnie przejs¢ proces inicjacji i stac si¢
pelnoprawnym czlonkiem matej ludzkiej
wspolnoty, wspélnoty, ktérej moze za-
grozi¢ jedynie przychodzaca z zewnatrz
Historia. Najnowsza proza przedstawia
juz — generalnie biorac — inny wizeru-
nek matych ojczyzn. Ukazuje regiony,
ktére nie przypominaja kresowych ar-
kadii, poniewaz z jednej strony zagra-
za im wspoélczesna kultura masowa,
z drugiej za$ — brak tolerancji. O ten-
dencjach unifikacyjnych, ktérym nie
sposob si¢ przeciwstawid, pisze Andrzej
Stasiuk w Opowiesciach galicyjskich; , Tak
to Abbadon, czyli dostawca batonikdéw
«Mars», szampondéw «Wash & Go», por-
nograficznych pisemek i wideokaset,
ktoéry w nysie albo zuku przywozi «bla-
ski i cuda» nowych czaséw, zmiétl z po-
wierzchni ziemi galicyjska Atlantyde”
(s. 131) — powiada Czaplinski w recenzji
zbioru opowiadan Stasiuka, zatytulowa-
nej Zamieszka¢ w krajobrazie. O braku to-
lerancji pisze natomiast Chwin w Harne-
mannie.

Na tekst dotyczacy tej powiesci war-
to zwrocic szczegdlng uwage. Po pierw-
sze dlatego, ze Czaplinski udowadnia

W nim, iz Hanemann — z calg pewnoscia
jedna z najlepszych powiesci ostatnich
lat — to utwor wpisujacy si¢ nie tylko
w nurt matych ojczyzn, w zwiazku
z czym da si¢ go czytac na wiele sposo-
bow; po drugie za$ z tego wzgledu, ze
w swoim tekscie poznanski krytyk uka-
zuje ambiwalentny stosunek, jaki do
,matoojczyZznianej” tradycji mieli dzia-
lajacy w latach 90. pisarze. ,,Hanemann
— zauwaza autor Wznioslych tesknot — jest
wyrazem niewiary w mozliwos¢ istnie-
nia «prywatnej ojczyzny, ale tez i ele-
gijnym holdem zlozonym Gdanskowi
(...)” (s. 207). I dalej: ,,Chwin stoi po
stronie Gdanska jako symbolu kultury
mieszczanskiej — osiadlosci, stabilnosci,
wlasnego miejsca na ziemi, niezakt6co-
nego dziedziczenia, przyjaznych wiezi
z sgsiadami; ten sam pisarz jest jednak
wysoce nieufny wobec iluzji «miejskiej
ojczyzny», w ktorej rozne spotecznosci
zyja bezkonfliktowo, wspoéttworzac ar-
kadie tolerancyjnosci” (s. 208).

Najnowsza proza matych ojczyzn to
zjawisko niezwykle ciekawe. Ciekawe
nie tylko z uwagi na przemiany kon-
wengji literackich, sposobéw przedsta-
wiania Swiata w obrebie , matoojczyz-
nianego” nurtu, lecz réwniez z tego
wzgledu — co bardzo dobrze pokazuje
w swojej ksigzce Czaplinski — iz taczy
si¢ z nim wiele istotnych dla wspot-
czesnego czlowieka kwestii, takich jak
problem tozsamosSci czy przemija-
nia. Méwiac o tym bardzo wyraznym
w ostatnich latach zjawisku literackim,
polonista ma wi¢c szans¢ zapoznac ucz-
niéw nie tylko z pewnymi waznymi
utworami, jakie pojawily si¢ po 1989 r.,
lecz takze z istotnymi zagadnieniami
z zakresu antropologii, socjologii czy
psychologii.

Przemystaw Czapliniski, Wzniosle tesknoty. Nostalgie w prozie lat dziewigédzie-
sigtych, Wydawnictwo Literackie, Krakéw 2001, 270 s.
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