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B Wyrazenia: ,twoérczy czlo-
wiek”, , kreatywna jednostka”,
~tworczy uczen” zrobily w ostat-
nich dekadach zawrotna karier¢
nie tylko w psychologii akademic-
kiej, ale takze w tzw. ludycznej,
czyli tej, ktora karmi si¢ czytelni-
kow prasy kolorowej. Czy Pan
Profesor nie ma wrazenia, ze
naduzywa sie tych okreslen?

B Faktycznie mozna zauwazy¢, ze
powyzsze okreslenia sq dzi$§ dos¢ po-
pularne, aczkolwiek popularnosé¢ ta
nie przeklada si¢ na prace stricte na-
ukowe poswigcone tym zagadnie-
niom. O twoérczosci mowi si¢ w r6z-
nych kontekstach, bardzo cz¢sto
znieksztalcajac jej psychologiczne
znaczenie. Pojecie tworczosci przypo-
mina gleboki worek, do ktérego
wrzuca si¢ roznorakie kwestie doty-
czace wszystkich dziedzin zycia czlo-
wicka. Chciatbym jednak raz jeszcze
podkresli¢, ze wsréd zainteresowan
badawczych wspoéltczesnych psycholo-
gow, wbrew pozorom, tworczos¢ nie
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zajmuje zbyt poczesnego miejsca. Sa-
dz¢, ze jest to wlasnie odpowiedZ na-
ukowcow na zbyt czeste eksponowa-
nie tego terminu w Srodkach
masowego przekazu.

B A skad popularnosé¢ tego
pojecia i jak si¢ ma ona do specy-
fiki naszych czaséw?

B Zauwazmy, ze motorem nape¢-
dowym wszelkich wynalazkéw jest
che¢ polepszenia standardéw zycia
cztowieka — chodzi o to, by bylo
latwiej 1 wygodniej. W te spoleczne
oczekiwania $wietnie wpisuje si¢ jed-
nostka tworcza jako ta, ktéra ma cie-
kawe pomysly, wprowadza innowacgje,
nie boi si¢ ryzyka. Wkraczamy wi¢c na
pole ekonomii, kalkulacji zyskéw
i strat, checi bogacenia si¢, a sg to
sprawy bliskie wi¢kszosci z nas. Jed-
nakze wedlug mnie to, co najwazniej-
sze w tworczosci, to pomnazanie débr
kultury, o czym ekonomisci zdaja si¢
zapominac.

B Uporzadkujmy wiec wiedze¢
na temat tworczosci. Jakimi ce-
chami winna wyréznia¢ si¢ osoba,
by psycholog mégt ja okresli¢
jako tworcza?

B Nalezy wprowadzi¢ rozréznie-
nie miedzy osobowoscig tworczg
a osobowoscig tworcy. Kiedy méwimy
0 osobowosci tworcy, mamy na mysli
cechy ludzi, ktérzy wyrézniajq si¢
szczeg6lnymi osiggni¢ciami nie tylko
na polu szeroko rozumianej kultury,
ale takze nauk $cistych czy medycz-
nych. Osoby takie bardzo cz¢sto nie sa
stabilne emocjonalnie, odznaczajg si¢
nonkonformizmem, kierujq si¢ we-
wnetrznymi standardami, wlasnym
systemem wartosci, nie ulegajq wply-
wom Srodowiska. Majg bardzo wiele
roznorodnych oryginalnych zaintere-
sowan, sq wybitnie inteligentni,

a przy tym niezwykle pracowici.
Wszystkie te cechy nie utatwiaja im

spolecznego funkcjonowania; spra-
wiaja, ze nie s akceptowani przez
najblizsze Srodowisko, a cz¢sto bywaja
wrecz wyalienowani, samotni. Do
tych aspotecznych elementéw osobo-
wosci tworcow nalezy doliczy¢: ego-
centryzm, koncentracj¢ na wynikach
wlasnej pracy, skupienie na odnosze-
niu sukcesow.

W przypadku osobowosci tworczej
chodzi o cechy, ktére sprzyjaja podej-
mowaniu aktywnosci (twoérczej). Na-
lezy podkresli¢, ze posiadaja je wszyscy
ludzie, trzeba tylko stara¢ sie ksztal-
towac osobowos¢ tak, aby optymalnie
te cechy rozwija¢. W tym celu moze-
my stosowac réznego rodzaju treningi
tworczosci, poszukiwac¢ nowych spo-
sobdw rozwigzywania problemoéw, ale
przede wszystkim musimy by¢ odwaz-
ni w wystepowaniu z oryginalnymi
pomystami. Nalezy pokonywac poja-
wiajacy si¢ czesto lek, czy wstyd przed
wynikami wlasnej pracy, zastanawiac
si¢ nad aktualnoscia i sensownoscia
wszystkich tych kwestii, ktére uznaje-
my za tabu. Warto spoglada¢ na pew-
ne sytuacje z réznych perspektyw,

tzn. uruchomi¢ myslenie dywergen-
cyjne i podchodzi¢ do kazdego proble-
mu, majgc na uwadze jego wielo-
aspektowos¢, przedmiotowa
ztozonosc¢.

B ,Tworczy” a ,kreatywny” —
W potocznym znaczeniu stéw tych
uzywa si¢ zamiennie, traktujac je
jako synonimiczne. Czy jest to
poprawne?

B Mysle, ze to jedynie kwestia
sformutowania. Kreatywnos$¢ to bez-
posrednia kalka z jezyka angielskiego,
w ktérym przymiotnik ,, tworczy”
brzmi ,creative”. OczywisScie niekto-
rzy psycholodzy wyodr¢bniaja pewne
niuanse roéznicujace oba pojecia, ale
dla calosciowego opisu zagadnienia
tworczosci nie sa one znaczace.
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B Pan Profesor méwil o twor-
czej jednostce traktowanej jako
ogolna kategoria psychologiczna.
Czy te wszystkie cechy dotycza
tez ucznia tworczego, czy tez psy-
chologia wobec dziecka stosuje
nieco inne kryteria?

B Mysle, ze generalnie s to kry-
teria podobne. Uwzgledniajgc jednak
ciggly intensywny rozwoj dziecka,
mozna moéwi¢ o pewnych specyficz-
nych wlasciwosciach odnoszacych si¢
do twdrczosci dzieci¢cej. Sadze, ze
wazne jest tutaj to, iz w odniesieniu
do dziecka mamy na mysli tworczo$¢
spontaniczng. Jest ona naturalna
i nie musi by¢ przez duze ,, T, czyli
tworczoScig Mozarta, Beethovena,
Bacha. Wyplywa ona z naturalnych
mozliwosci cztowieka, ktére poczat-
kowo, z natury, sa ogromne, a pdzniej
zostajq ograniczone przez wymagania
otoczenia, szkole, normy zachowania.
Uwazam, ze kazdy dorosty tworca
powinien zachowac¢ w sobie pewne
cechy dzieciectwa, czyli otwarto$¢ na
dostrzeganie w Swiecie pickna, powo-
doéw do radosci, bez zdobywania upa-
trzonych celéw za wszelka cene,
chiodnych kalkulacji: oplaca si¢ czy
nie oplaca. Swiat dziecka jest szcze-
g6lny, z reguly nieobarczony przykry-
mi doswiadczeniami, obawami, ktére
dotycza ludzi dorostych. Poza tym
w przypadku dzieci nie jest jeszcze
catkowicie zaktywizowany mecha-
nizm wstydu, ktéry, jak juz wspomi-
naltem, odgrywa kolosalng rol¢ w ha-
mowaniu naszego potencjatu
tworczego.

B Uwagi poczynione przez
Pana Profesora doskonale kore-
sponduja z popularnym w kultu-
rze toposem ,artysty dziecka”.
Twierdzi si¢, ze dzieci sq ejdety-
kami, co przeklada si¢ na ich
wrazliwos¢ nie tylko skierowana

na zewnatrz, ale takze autoper-
cepcyjna, ktéra pozwala im wy-
raznie dostrzegac siebie na tle
innych.

B To oczywiscie prawda, a owq
nieckonwencjonalnos¢, wrazliwos¢
dziecka potwierdzaja np. wielcy mate-
matycy czy fizycy, z ktérych wigkszos¢
opracowala zreby swoich teorii w
bardzo mtodym wieku. Podobnie nasi-
lony w mtodosci proces ksztattowania
si¢ ja w pewnym sensie pomaga
tatwiej wyrazi¢ siebie w dziele,

a zauwazmy, ze w muzyce, literaturze,
czy plastyce umiejetnos¢ eksponowa-
nia swej indywidualnosci w utworach
jest bardzo istotna.

B Czy tworczy uczen jest jed-
noczes$nie uczniem o ponadprze-
cietnej inteligencji, a wiec czy
twoérczos¢ jest skorelowana z in-
teligencja?

B OdpowiedZ na to pytanie musi
uwzgledni¢ konkretng koncepcj¢ in-
teligencji, gdyz w literaturze psycho-
logicznej samo pojecie ,inteligencja”
jest réznorako interpretowane. Mnie
osobiscie jest bliska koncepcja autor-
stwa Roberta Sternberga, dotyczaca
,inteligencji sprzyjajacej powodzeniu
zyciowemu”, w ktérej wyrdznia si¢ jej
trzy rodzaje: analityczng, twoérczg
i praktyczng. Ta dystynkcja wskazuje
na mozliwos¢ zaistnienia przypadkoéw,
kiedy uczen twoérczy ma stabg pamigc
(sktadnik inteligencji analitycznej)
lub jest niepraktyczny, tzn. nie potrafi
wykorzysta¢ myslenia twdérczego
w codziennym funkcjonowaniu. Inte-
ligencja tworcza dotyczy tez kontak-
téw z innymi, a wiec tego, jak radzi
sobie jednostka w sytuacji spolecznej.
Optymalny jest harmonijny rozwdj
wszystkich trzech rodzajéw inteligen-
¢ji, dlatego tak wazne jest, aby na-
uczyciel, uczac np. matematyki, po-
trafit wyzwoli¢ aktywno$¢ zar6wno
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tworcza, analityczng, jak i praktyczna.
To wieloaspektowe podejscie do za-
gadnienn matematycznych (w gruncie
rzeczy stricte analitycznych), pomaga
przetozy¢ prawa geometrii czy aryt-
metyki na rzeczywiste otoczenie
ucznia, co nie tylko pozwala je lepiej
zrozumie¢, ale takze utrwali¢ w pa-
mi¢ci. W ten sam sposdb nauczyciel
powinien spojrze¢ na inne przedmio-
ty: geografi¢, jezyk polski, fizyke, che-
mig itd.

B Uczen tworczy a uczen zdol-
ny. Czy méwimy o tych samych
osobach?

B Aby odpowiedzie¢ na to pyta-
nie, nalezatoby zdefiniowa¢ ucznia
zdolnego. Na podstawie licznych ba-
dan, zar6wno moich wiasnych, jak
i innych psychologéw zajmujacych si¢
tematyka tworczoSci, moge stwier-
dzi¢, ze dobrymi wskaznikami zdolno-
$ci ucznia s osiggni¢cia szkolne. Przy
okazji przestrzegam przed dos¢ rozpo-
wszechnionym ostatnio pogladem,
ze uczen, ktory osigga wysokie wyniki
szkolne, nie jest tworczy. Zdarzajq sie
takie sytuacje, ale jak wskazuje moje
wieloletnie doswiadczenie z dzie¢mi
wybitnie uzdolnionymi, sa one rzad-
kie. Konkludujac, moge stwierdzié, ze
generalnie twdérczy uczen jest ucz-
niem zdolnym, a uczen zdolny jest
(cho¢ rzadziej) twoérczy. Inng sprawg
jest zastanowienie si¢, dlaczego wsrod
0s6b ze stabymi wynikami w nauce,
dos¢ czgsto mozna znalez¢ uczniéow
bardzo tworczych.

B Jakie sa przyczyny tego
stanu?

B Ot6z, kluczowa role w szkol-
nym funkcjonowaniu ucznia odgry-
wajq inteligencja emocjonalna i okre-
Slone wlasciwosci charakteru. Te
wszystkie cechy osoby tworczej,

o ktérych wspominalem, tj. nonkon-
formizm, niezaleznos¢ myslowa, sa-

modzielnos¢, spontanicznosé, jesli nie
sa poddane kontroli emocjonalnej,
odpowiednio koordynowane przez
standardy spotecznego funkcjonowa-
nia, mogq si¢ obroci¢ przeciwko tej
osobie. Tak tez jest, jesli patrzymy na
zachowanie calkowicie niedojrzatych
emocjonalnie uczniéw tworczych.
Bardzo cze¢sto nie sg systematyczni,
nie odrabiaja prac domowych, sku-
piaja si¢ tylko na tych zagadnieniach,
ktore ich najbardziej pochianiajg, za-
daja nauczycielowi wiele pytan, nie-
koniecznie majac na uwadze swoich
kolegéw, ktérych te kwestie nie inte-
resujg lub ktérych zupelnie nie rozu-
miejq. Nie obarczajmy jednak wing
szkoly za niedostrzeganie zdolnosci
uczniéow ze slabymi wynikami, gdyz
takie sq skutki powszechnej oswiaty,
ze w jednej klasie obok uczniéw prze-
ci¢tnych i stabych, sa uczniowie bar-
dzo zdolni. Pytanie: ,,Jak najlepiej
naucza¢ ich wszystkich jednoczes-
nie?”, nadal pozostaje bez konstruk-
tywnej odpowiedzi. Mozna jednak

Z pewnoscig uwazniej przygladac si¢
kazdemu uczniowi, traktowac go bar-
dziej jednostkowo, zeby nie tylko nie
straci¢ diamentéw, ale pom6c w ich
oszlifowaniu.

B W jaki sposob nauczyciel
moze za pomoca warsztatu peda-
gogicznego oceni¢ poziom kre-
atywnosci uczniow?

B 7 wickszosci znanych mi badan
wynika, zZe nauczyciele potrafig bar-
dzo dobrze okresli¢ potencjalne zdol-
nosci uczniéw, aczkolwiek zalezy to
przede wszystkim od ich umiejetnosci
pedagogicznych i zaangazowania.
Zauwazmy, ze spotkanie: uczen —
nauczyciel ma charakter eksperymen-
tu naturalnego i mozliwo$¢ systema-
tycznej i dtugodystansowej obserwacji
ucznia przez nauczyciela pozwala
wytworzy¢ pewne sady na jego temat.
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Najistotniejsza jest rozmowa z wycho-
wankiem, podczas ktérej ma on okazje
opowiedzie¢ o swoich zainteresowa-
niach, podzieli¢ si¢ swoimi watpliwo-
Sciami, zada¢ nurtujgce go pytania.
Sam sposOb zadawania tych pytan, ich
konkretnos¢, tematyka, wnikliwos¢
przedmiotowa wyraznie pokazuja na-
uczycielowi, kim tak naprawde 6w
uczen jest, co go pasjonuje, cickawi,

a takze wskazujq kierunek ewentual-
nej pomocy. Program dydaktyczny nie
powinien ogranicza¢ tematdéw podej-
mowanych przez nauczyciela na lek-
cjach, ale raczej winien by¢ punktem
wyjscia do swobodnego dialogu mie-
dzy nauczycielem a uczniem. To inte-
raktywne podejscie, jak pokazuja do-
Swiadczenia europejskie, przynosi
bardzo pozytywne efekty. Poza tym
dzieci twoércze bardzo cz¢sto w sytu-
acjach, kiedy ewidentnie nie maja
racji, staraja si¢ wbrew status quo,
broni¢ swego zdania, tworzac nowe,
ciekawe hipotezy i adekwatne do nich
argumenty wyjasniajgce. Psycholodzy
wykorzystujg to w treningach twor-
czosci, gdzie kazg uczestnikom kon-
struowa¢ dowody catkowicie absur-
dalnych twierdzen.

B Czy zdaniem Pana Profeso-
ra polska szkola sprzyja uczniowi
tworczemu?

B Wydaje mi si¢, ze wszelkie
uogolnienia sq bardzo niedoskonale
i krzywdzace. Jezeli juz jednak mam
dokonac takiej globalnej analizy, to
musze powiedzied, ze polska szkola na
tle czy to szko6t zachodnioeurope;j-
skich, czy amerykanskich prezentuje
dos¢ wysoki poziom, szczegdlnie jesli
chodzi o ksztalcenie ogdlne. Z pew-
noscig brakuje nam jeszcze Scistych
specjalizacji, np. w szkolnictwie Sred-
nim, ale ostatnia reforma edukacji
(i powstanie liceéw profilowanych)
wyraznie chce to naprawic.

Zwrdé¢my uwage na gleboko osadzony
w tradycji polskiej szkoly i z kazdym
rokiem coraz popularniejszy ruch
olimpijski. Olimpiady sg tymi impre-
zami, ktore sluzg rozwojowi zaintere-
sowan ucznia zdolnego, realizacji
jego pasji, pozwalaja mu uodparniac
si¢ na stres i zmierzyc¢ ,,oko w oko”

z konkurencja. Jest to dosSwiadczenie
majace kolosalne znaczenie dla przy-
szlego funkcjonowania ucznia w do-
rostym zyciu, w ktérym nie brakuje
przeciez okazji do rywalizacji i pono-
szonych w zwigzku z nig kosztow
emocjonalnych. Nauczyciel jednak
musi pami¢taé, ze nie moze zmuszac
ucznia do udzialu w olimpiadach,
gdyz podstawa w rozwijaniu swoich
pasji jest wlasna, samodzielna inicjaty-
wa. Uczen bierze udzial w olimpiadzie
nie po to, zeby nauczyciel mogt wyka-
za¢ si¢ aktywnoscig, ale zeby on sam
byt aktywny.

Wazna role odgrywaja kola zaintere-
sowan, na ktére niestety brakuje srod-
kow finansowych, aczkolwiek, jak
pokazuja przypadki niektorych szkot

i samorzgdow, sensowne inicjatywy
wsparte pomocg rodzicéw i lokalnych
sponsorow sa w stanie pokona¢ barie-
ry materialne.

B W jaki sposob nauczyciel
moze pomoc uczniowi tworcze-
mu, by z jednej strony optymalnie
sie rozwijal, a z drugiej, by posta-
wa tworcza nie byla dla niego
kula u nogi i zZrédlem proble-
mow?

B Sadze, ze nauczyciel musi
przede wszystkim zwraca¢ uwage na
harmonijny rozwdj wszystkich dzie-
dzin zycia ucznia tworczego. Chodzi
o to, aby uczen ten nie izolowat si¢
od otoczenia, swoich réwiesnikow
i bliskich, ale aktywnie uczestniczyt
w zyciu spolecznym. Oczywiscie bez
pomocy rodzicéw nauczyciel jest
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w stanie niewiele w tej kwestii zmie-
ni¢, ale istnieja bardzo proste metody,
ktére (umiejetnie stosowane) przy-
noszg konkretne rezultaty. Mysle
mianowicie o zajeciach w grupie, wy-
magajacych wzajemnej wspotpracy
uczniéw, dyskusji, stworzenia dzieta
zbiorowego.

Nauczyciel powinien tez przedstawic
uczniowi twoérczemu w miar¢ zrozni-
cowane sposoby spedzania wolnego
czasu, tak aby nie ograniczat si¢ tylko
do pracy nad interesujacymi go zagad-
nieniami. Kluczowq role odgrywa
przekazanie mu podstawowej wiedzy
psychologicznej, aby uczeni zdobyt
narze¢dzia do refleksji nad wlasnymi
stabymi i mocnymi stronami, by
umiejetniej radzil sobie ze stresem, by
umial spojrze¢ na siebie ,,z gory”, tzn.
z metapoziomu. Warto zaznaczy¢, ze
ta wiedza o sobie samym pomaga od-
nalez¢ si¢ jednostce wsrdéd innych,
zaréwno zdolniejszych, jak i mniej
zdolnych. Przy takiej samoswiadomo-
Sci konfrontacja: ja — otoczenie, jest
mniej bolesna. Odnoszone sukcesy nie
sq zrédtem pychy i zadufania, a poraz-
ki nie zniechecajg, lecz mobilizujg do
dalszej pracy.

Nauczyciel winien réwniez nawigzac
Scistg wspolprace z rodzicami dziecka
tworczego, tak aby wspdlnymi sitami
zapewni¢ mu harmonijny rozwaj
wszystkich trzech rodzajéw inteligen-
ji, o ktorych pisal Sternberg.

B Czy dla osoby bardzo zdol-
nej indywidualny tok nauczania
jest lepszy od normalnego?

B Moje kontakty z uczniami wy-
bitnie zdolnymi, ktérzy mieli indywi-
dualny tok nauczania, wskazujq na to,
iz nie jest to najlepsze rozwigzanie.
Przede wszystkim nie byli oni zwigza-
ni z zadng grupg kolezenska, czuli si¢
wyalienowani, niezrozumiani, co
z punktu widzenia psychologii roz-

wojowej nie rokuje szcz¢sliwej doros-
fosci. Musimy bowiem u$wiadomic
sobie, ze zdobywanie wiedzy to tylko
jeden z wielu celéw chodzenia do
szkoly, obok socjalizacji, nawigzywa-
nia przyjazni, nabywania doSwiadczen
zyciowych itd. Indywidualny tok na-
uczania pomaga jedynie poszerzac
wiadomosci teoretyczne, inne dziedzi-
ny zycia catkowicie lekcewazac. My-
Sle, ze nawet poszerzanie wiedzy
moze by¢ duzo bardziej efektywne

w grupie, gdyz wlasnie grupa daje
mozliwos¢ prowadzenia dyskusji,
uczenia sie skutecznej argumentacji,
prowadzenia sporéw. Indywidualny
tok nauczania ogranicza rozmowy
albo do dialogu z nauczycielem, albo
Z samym sobag.

Idealnym rozwigzaniem moglyby by¢
dodatkowe, specjalistyczne zajecia

z przedmiotéw, ktére szczegdlnie
interesuja ucznia zdolnego, przy nor-
malnym trybie szkolnym. Dobrym
pomystem jest organizowanie spotkan
uczniow wybitnie zdolnych, tak aby
mogli opowiedzie¢ o swoich pasjach
w poczuciu, ze nikt nie zarzuci im, iz
sq nudni czy dziwni.

B Czy sa w Polsce organizacje
pomagajace uczniom wybitnie
zdolnym?

B Takgq dzialalno$¢ prowadzi Kra-
jowy Fundusz na Rzecz Dzieci. Dzicki
niemu setki zdolnych uczniéw kilka-
krotnie w ciagu roku maja okazj¢ do
spotkania si¢ na obozach naukowych,
na ktérych nie tylko poznaja wybit-
nych naukowcow, ale takze dzielg si¢
mi¢dzy sobg problemami, o ktérych
ich koledzy z klasy nie majq lub nie
chcg mie¢ pojecia.

B Czy taki uczen jest szczesli-
wy?

B To zalezy od spelnienia tych
wszystkich warunkéw, o ktérych
dotychczas méwitem. Jesli znajdzie
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rozmowa z prof. Andrzejem Sekowskim

kompromis mi¢dzy rozwijaniem swoich
pasji i aktywnymi kontaktami z réwie-
$nikami, to ma na to duze szanse.

B A czy ma on wigksze szanse
na bycie szczesliwym w dorostym
zyciu niz uczen zdolny przeciet-
nie?

B Jesli szczeScie mierzy¢ wielko-
Scig odniesionego sukcesu, to zdarza
si¢, ze osoby wybitnie zdolne takiego
sukcesu nie odnosza. Spowodowane
jest to zazwyczaj asymetria w ich roz-
woju, tzn. tempu rozwoju naukowego
nie odpowiada tempo rozwoju emo-
cjonalnego. Wspominalem juz o tym
parokrotnie, gdyz dla naszych rozwa-
zan jest to sprawa fundamentalna. Dla
psychicznego dobrostanu wazna jest
przede wszystkim satysfakcja z zycia
osobistego i zawodowego, a sg to
dziedziny, w ktérych wiedza teore-
tyczna nie jest najistotniejsza. Zale-
glosci towarzyskie z dziecifistwa
i wezesnej mlodosci sg trudne do nad-
robienia; tworzy si¢ deficyt emocjo-
nalny, mnozg si¢ roznorakie proble-
my, pojawia sktonnos¢ do depresji.

Agnieszka Karas, Tomasz Knopik

Dos¢ czesto na skutek przetrenowania
we wczesnym okresie osoba wybitnie
zdolna odczuwa efekt wypalenia

i rezygnuje z dalszego rozwoju swoich
zdolnosci. Oczywiscie tak by¢ nie
musi. Rola nauczyciela polega wtasnie
na zaszczepieniu w uczniach podsta-
wowej wiedzy o ich psychicznym
funkcjonowaniu, by mogli bardziej
Swiadomie podejmowac zyciowe
decyzje, by zdobyli narzedzie do
samokontroli i w odpowiednim mo-
mencie przekierowali swe dzialania
na wlasciwe ze wzgledu na ich po-
trzeby cele.

B Z tego, co Pan Profesor
mowi, wynika, ze osobom wybit-
nie zdolnym jest wrecz trudniej
osiagnac szczescie.

B Nie ma gotowej receptury na
to, jak by¢ szczeSliwym. Mysle jednak,
ze jesli cztowiek rozwija w sobie pew-
ne zdolnosci, zainteresowania, to
w momencie, kiedy nadchodzi kryzys,
fatwiej sobie z nim radzi, umieje¢tnie
wykorzystujac energi¢ pochodzaca
z pielegnacji swych pasji.

Rozmowg do druku przygotowala
Elzbieta Zurek

studenci Miedzywydziatowego Instytutu Studiéw Humanistycznych KUL
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Ewa Kochanowska W

Nauczyciel
a pytania dziecka

u Dziecko powinno jak najczgsciej pytac, a nie zawsze nauczyciel,
l i takie postgpowanie jest naturalne, bo zgodne z popedami dziecka.
Drogg samorzutnego dzialania, w zabawach swoich i za pomocq

horyzont swojego poznania.

l:F cigglych pytaii zdobywa dziecko zasob wyobrazen, rozszerza

W miarg¢ przesuwania si¢ akcentu w naszym zyciu spo-
lecznym na samodzielnos¢ i twoérczos¢ kazdej jednostki,
a w nauczaniu i wychowaniu na wlasng aktywnos¢
uczniéw, coraz wazniejszg role w zyciu dorostych i dzieci
spelnia umiejetnos¢ formutowania pytain wymagajaca sa-
modzielnej pracy myslowej. Jakie czynniki sprzyjaja rozbu-
dzaniu postawy tworczej ucznia przejawiajacej sic w sta-
wianiu przez niego pytan?

Zadawanie pytan jest dla dzieci czym$ naturalnym.
Musza je zadawad, jesli majq si¢ nauczy¢, jak dostosowac
sie do zlozonego i zmiennego otoczenia.

Dzieci sg stale w stanie podziwu i uwielbienia. Dlatego stale
pytaja. O wszystko. Pytaja w sposdb nie majqcy konca, bo-
wiem odpowiedzi na pytania nie sq celem ich zapytywania.
Pytaja, bo staja zaczarowane tajemnicq istnienia czego$, co
nie jest nimi, co jest na zewnatrz. Pytaja, bo wielbig t¢

U H. Rowid, Szkola tworcza, Krakoéw 1931.

Henryk Rowid!

Ewa Kochanowska

pedagog, adiunkt w Katedrze
Pedagogiki i Psychologii
Akademii Techniczno-Humani-
stycznej w Bielsku-Biatej,
wspotpracownik Filii Uniwersy-
tetu Slgskiego w Cieszynie:
nauczycielka dyplomowana;
autorka kilkunastu publikaciji,
w tym artykutdw poruszajg-
cych problematyke pytan

w procesie ksztatcenia
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tajemnicg, ktoéra jest dla nich darem od
momentu narodzin?.

Poczatkowo motorem pytan dziecie-
cych jest wiec pernamentny stan zdzi-
wienia i zaciekawienia. Dziecko, do-
Swiadczajac wcigz nowych sytuacji
i poznajac nowe obiekty, zadaje serie
pytan, ktérych mnogo$¢ bywa wrecz
nuzaca i klopotliwa. W okresie wczes-
noszkolnym proces ten zostaje cz¢sto
zahamowany przez naduzywang przez
nauczycieli heureze¢ — teraz to od nie-
go wymaga si¢, by udzielalo odpowie-
dzi. Efektem tego typu dzialan moze
by¢ zaprzestanie przez dziecko zada-
wania pytan.

Cztowiek rodzi si¢ z olbrzymim po-
tencjatem twoérczym oczekujacym na
spelnienie. Kryteria postawy tworczej
okreslili amerykanscy pedagodzy Vik-
tor Lowenfeld i W. Lambert Brittain.
Traktujq ja oni jako zespot wlasciwo-
Sci intelektualnych lub cech osobowo-
Sciowych, ktére umozliwiaja bycie
aktywnym w mysleniu i dziataniu oraz
wychodzenie poza dostarczone infor-
macje®. Postawe tworczg cechujg na-
stepujace zdolnosci: podejmowanie
i kontynuowanie dziatania z wlasnej
checi, odczuwanie satysfakcji z wlasne-
go dzialania, Swiadome poszukiwanie,
odkrywanie, realizowanie oraz spraw-
dzanie i ocenianie w dzialaniu wtas-
nych pomysléw, osiaganie przez wlas-
ne dziatanie czegos dla siebie nowego,
a takze swiadomos$¢ odkrycia nowosci
wlasnym wysitkiem.

W formutowaniu i stawianiu pytan
wyraza si¢ umiejetnos¢ dostrzegania

probleméw i sklonnos¢ do podejmo-
wania préb ich rozwigzania. Postawie-
nie pytania jest — catkowicie wbrew
potocznym mniemaniom — trudniejsze
niz udzielenie odpowiedzi. Swiadczy
0 Zrozumieniu przez nie, na czym po-
lega okre$lona trudno$¢, jaki jest
zakres i rodzaj wlasnej niewiedzy.
Stanowi tym samym punkt wyjscia
procesu rozwiagzywania probleméw,
w ktérego toku rozwija si¢ myslenie
dywergencyjne.

Aby uczen moégt stawiaé pytania
bedace w rezultacie wyrazem jego po-
tencjalu tworczego, problemy porusza-
ne na lekcjach muszg by¢ jego auten-
tycznymi problemami, a nauczyciel
winien uruchamia¢ w nim typ mysle-
nia kognitywnego — reaktywujac dzie-
ciecy mechanizm nieustannego dzi-
wienia si¢. Co wazne, nie istnieje inna
droga przygotowania do rozwigzywa-
nia przyszlych zyciowych zadan, jak ze-
zwolenie mu w szkole na spontanicz-
ne, co nie znaczy nieukierunkowane,
zadawanie pytan*.

Zdolnos$¢ zadawania dobrych pytan
i udzielania odpowiedzi stanowi pod-
stawowy skladnik inteligencji. Jak juz
wiemy, zdolnos¢ t¢ mozna sttumic albo
wzmocnic.

Aby ja wzmocni¢, nalezy dostarczac
dzieciom wiadomosci i stwarza¢ sytu-
acje konieczne do dokonywania wta-
Sciwej oceny stanu rzeczy oraz do
formutowania wynikajgcych z niej
pytan.

2 M. Sawicki, Dziecko jest osobg. Szkice z teorii ksztalcenia i wychowania, Warszawa 1995, s. 70.
* Por. V. Lowenfeld, W. L. Brittain, Tworczos¢ a rozwdj umyslowy dziecka, przel. K. Polakowski,

Warszawa 1977.
4 M. Sawicki, dz. cyt., s. 77.
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Nauczyciel a pytania dziecka

Moga to by¢, np.:

B sytuacje przedstawione sfownie
(tu wystgpi uktadanie pytan otwartych
w zwigzku z ustalaniem dalszego ciggu
przerwanego opowiadania oraz pytan
zwigzanych z przedstawionymi rozbiez-
nosciami w tekstach itp.);

B sytuacje ogladowe (to okazja do
pytania o elementy zaskakujgce, niezro-
zumiale w ogladanym obrazie, pytania
dotyczace przedmiotéw nowych dla
ucznia, pytania stawiane w celu uzu-
pelnienia wiadomosci na dany temat);

B sytuacje zadaniowe (daja mozli-
wo$¢ ukltadania pytan do wywiadu,
werbalizowania problemu teoretyczne-
go lub praktycznego).

Organizowane przez nauczyciela
sytuacje dydaktyczne i wychowawcze
wywoluja u dziecka zdumienie i zacie-
kawienie oraz wplywaja znaczaco na
jakos¢ i ilos¢ pytan stawianych nauczy-
cielowi lub samemu sobie.

Podstawowym warunkiem rozwija-
nia myslenia twdérczego dzieci jest po-
wazne traktowanie ich pytan przez
dorostych. Zdaniem polskiego psycho-
loga, lekarza, a zarazem teoretyka wy-
chowania estetycznego Stefana Szu-
mana’, dziecko tylko wtedy pozna
przyjemnos$¢ zadawania pytan, jesli za-
smakuje w odpowiedziach. Tymczasem
reakcje os6b dorostych na pytania za-
dawane przez dzieci mozna zaliczy¢ do
kilku pozioméw, w zaleznosci od tego,
czy i na ile wplywajg na ksztattowanie

postawy tworczej i rozwijanie myslenia
produktywnego:

B . Odrzucenie pytania — dane
pytanie traktuje si¢ jako co$ niewta-
Sciwego czy irytujacego, a komunikat
przestany pod adresem ucznia brzmi,
ze ma on milczed.

B II. Przeformulowanie pytania
w odpowiedZ — nauczyciel udziela od-
powiedzi w sposéb ,,pusty”, nie jest ona
niczym innym, jak tylko odwréceniem
pytania.

B [II. Przyznanie si¢ do niewiedzy
— polega na stwierdzeniu, ze nie zna
si¢ odpowiedzi.

B [V. Podanie niepeinej lub bied-
nej informacji — polega na skorzysta-
niu z wlasnej, niepelnej wiedzy.

B V. Rozwazanie rdéznych odpo-
wiedzi — nauczyciel przedstawia kilka
wariantéw 1 zacheca ucznia, aby sam
zadecydowal, ktéry jest poprawny, lub
zaproponowal wlasng odpowiedz.

B VI. Rozwazanie réznych odpo-
wiedzi wraz z ich ocenianiem — uczen
sam proponuje odmienne rozwigzania,
jednoczesnie poréwnujqc je i oceniajgc.

B VII. Rozwazanie r6znych odpo-
wiedzi wraz ze sposobami ich oceny
i sprawdzeniem tych ocen — nauczy-
ciel zacheca ucznia, by przeprowadzit
eksperymenty, ktére pozwolg mu do-
kona¢ rozr6znienia mi¢dzy alternatyw-
nymi wyjasnieniami.

B VIII. Zachg¢canie do szukania
odpowiedzi w innym niz wiedza na-
uczyciela Zroédle informacji — rozwija
w dziecku umiejetnos¢ samoksztatce-
nia®.

> Autor kategorialnej teorii pytan, poprzez ktéra odstonit genez¢ dziecigcej ciekawosci oraz
tworcze dyspozycje dziecka, zob. S. Szuman, Studia nad rozwojem psychicznym dziecka, Warszawa

1985, s. 297, 304-306.

¢ Por. R. J. Sternberg, L. Spear-Swerling, Jak nauczyc dzieci myslenia, przel. O. 1 W. Kubinscy,

Gdansk 2003, s. 51-57.
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