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mPortret
gimnazjum

2006”

— rozmowa Stawomira Jacka Zurka
z prof. Elzbietq Putkiewicz (UW)

Elzbieta Putkiewicz

dr hab., profesor Uniwersytetu War-
szawskiego, ekspert Instytutu Spraw
Publicznych; w swoich badaniach
zajmuje sie biezgcymi problemami
polskiej oswiaty; autorka wielu arty-
kutdw i monografii naukowych, m.in.:
Spoteczne nierébwnosci edukacyjne -
studium szesciu gmin (wspdtautorka
M. Zahorska; 2001); Reforma egzami-
nu maturalnego — oceny i rekomen-
dacje (wspodtautorzy: R. Dolata,

A. Witkomirska; 2004), Szkofy publicz-
ne i niepubliczne - poréownanie ofert
edukacyjnych (wspotautorka A. Witko-
mirska; 2003), Wsparcie rozwoju za-
wodowego a potrzeby nauczycieli

w tym zakresie (wspoétautorzy:

R. Dolata, B. Murawska; 2005), Kore-
petycje - szara strefa edukacji (2005)

® Stawomir Jacek Zurek: W roku 2000
z inicjatywy Centralnego Osrodka Dosko-
nalenia Nauczycieli (w ramach programu
»Gimnazjum 2002”) w Srodowisku gim-
nazjalnym przeprowadzone zostaly ba-
dania' pod Pani kierownictwem. Jaki
portret gimnazjum sie¢ z nich wylonil?
Prof. Elzbieta Putkiewicz: Swoisty portret
gimnazjum w pierwszym roku funkcjonowa-
nia powstal na podstawie danych zebranych
przez pracownikéw kuratoriow oswiaty i pla-
céwek doskonalenia nauczycieli, uczestnikéw
prowadzonego przez Centralny Osrodek Do-
skonalenia Nauczycieli seminarium , Gimna-
zjum 2002”. W seminarium brato udziat
30 oséb, po dwie z kazdego wojewddztwa.
Wszyscy mieli duze doswiadczenie zawodowe
i liczne kontakty ze srodowiskiem szkolnym
w swoim wojewodztwie. UwazalySmy, ze
z tego powodu niewatpliwie przewyzszali

! Badania prowadzit zespdot w sktadzie: prof.
dr hab. Elzbieta Putkiewicz, dr Marta Zahorska,
dr Krystyna Ewa Siellawa-Kolbowska.
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ankieter6w oSrodkéw badan socjolo-
gicznych. Z drugiej strony grupa ta,
jak wielu pracownikéw os$wiaty, byla
mocno zaangazowana w proces two-
rzenia nowej szkoty, co mogto wpty-
ng¢ na subiektywng ocen¢ badanych
probleméw. BylySmy swiadome, ze
wyniki badafn moga by¢ traktowane
jedynie jako uzupelnienie innych stu-
diéw lub jako hipotezy, o ktérych
potwierdzenie lub zaprzeczenie bedzie
mozna si¢ dopiero stara¢. Zebrano
dane o 99 gimnazjach. Dyrektorzy

i nauczyciele 80% z nich deklarowali
ktopoty wychowawcze. Mozna powie-
dzie¢, ze to sprawa normalna, na-
uczyciele zawsze narzekajg na klopo-
ty, jakie sprawiaja uczniowie.
Niektére informacje byly jednak sy-
gnalem powaznym. Agresja, przemoc,
wymuszanie pieniedzy wyst¢powaly
w jednej trzeciej gimnazjéw, najcze-
Sciej miejskich. Narkotyki, alkohol,
papierosy — w nieco wig¢cej niz jednej
czwartej gimnazjéw, takze miejskich,
bardzo czesto tych samych, w kt6-
rych zdarzaly si¢ akty agresji i prze-
mocy. Podobne wyniki otrzymatysmy
trzy lata p6zniej, w toku badan pro-
wadzonych z Anng Witkomirska

— zostaly one opisane w ksigzce Szkoly
publiczne i niepubliczne. Porownanie Sto-
dowisk edukacyjnych (2004).

Jesli chodzi o problemy dydaktyczne,
to nauczyciele z dwoch trzecich gim-
nazjow zglaszali wyst¢powanie bar-
dzo duzych réznic w przygotowaniu
absolwentéw podstawéwek w zakresie
jezyka polskiego i matematyki. Tym-
czasem zajecia kompensacyjne, ktére
moglyby poméc najstabszym i réznice
te zmniejszy¢, prowadzito w roku
2000 tylko 25% placéwek. Mysle, ze
to byt sygnat dla wiadz edukacyjnych
i lokalnych. Nalezy jednak pamictac,
ze reakcja nan zalezata nie tylko od
dobrej woli wladz, ale przede wszyst-

kim od ich zasobéw finansowych.
Tymczasem z wnikliwe]j analizy pro-
wadzonej przez profesora Krzysztofa
Konarzewskiego wynika, ze pierw-
szym z czterech motywdéw utworze-
nia gimnazjum bylfa nadzieja na
oszczednosci w oSwiacie i réwnolegte
stworzenie szkoly, ktéra bedzie anti-
dotum na dysfunkcjonalng, szczegdl-
nie w ostatnich klasach, osmioletnig
szkole podstawowa.

B Z czego moze wynikaé tak
wysoki poziom zachowan patolo-
gicznych (rozboje, gwalty, samo-
béjstwa) w gimnazjum?

Przyczyn jest wiele — szkola jest taka
jak spoteczenistwo, w ktérym dziata,
sprobujmy skupi¢ si¢ jednak na przy-
czynach, ktére sg konsekwencjg kul-
tury tej instytucji. Moze o tym po
prostu jestem w stanie wi¢cej powie-
dzie¢. Zacznijmy od tego, ze bardzo
trudno stwierdzi¢ rzeczywisty poziom
zachowan patologicznych. W roku
2000 i trzy lata p6éZniej mialySmy
nieodparte wrazenie, ze niektérzy
dyrektorzy wyraznie nie chcieli przy-
znawac si¢ do istnienia w ich szkole
probleméw wychowawczych lub mi-
nimalizowali nasilenie tychze.
Dzialanie prawa , faworyzacji wlasne-
go pola” to nie tylko nasza, polska
specjalnos¢. W prowadzonych przez
moje studentki badaniach na Litwie
(w 2006 1.) wnioski z rozméw z dy-
rektorami i nauczycielami byly iden-
tyczne. Szkola, jak chce — umie by¢
hermetyczna. Do pewnego stopnia
ulatwiajq jej to rodzice, ktérzy za
duzo nie pytajg, uciekajgq szybko

z wywiadéwek albo w ogdle nie poja-
wiajgq si¢ na nich. Zapomnieli wyraz-
nie, ze to oni przede wszystkim odpo-
wiadaja za wychowanie swoich
pociech, takze przez wybor odpowied-
niej dla nich szkoly. Pisze o tym Jan
Wrébel w artykule Beczka prochu,
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opublikowanym w , Tygodniku Po-
wszechnym” (2006, nr 47, s. 4).

O zjawisku faworyzacji wlasnego
pola przez dyrektoréw i nauczycieli
(niechetnie méwigcych o kltopotach),
winny pami¢taé wladze o$wiatowe,
ktére zadowalajg si¢ prowadzeniem
w szkotach biurokratycznej, posSpiesz-
nej kontroli, w toku ktoérej dowiaduja
si¢, ze probleméw nie ma lub wyste-
puja w ,,umiarkowanym nasileniu”.
To zatajanie wydarzen klopotliwych
dla szkoly, brak debaty publicznej

o nich, to jedna z przyczyn, oczywiscie
nie jedyna, plenienia si¢ zla w szkole.
W badaniach prowadzonych w dru-
gim roku funkcjonowania gimnazjum
Krzysztof Konarzewski zauwazyl, ze
grawituje ono ku ,,szkole nauczycie-
la”, ze praktyka dydaktyczna i wy-
chowawcza ksztaltuje si¢ wedtug
wlasnie jego potrzeby prestizu i wy-
gody. W takiej szkole rosnie dystans
mi¢dzy nauczycielami i uczniami.
Pierwsi wyrabiaja sobie pozycje suwe-
renéw, drudzy spychani sq na miej-
sca wasali. Temu procesowi moze po
stronie uczniéw towarzyszy¢ wzrost
poczucia ubezwlasnowolnienia oraz
opdr. Klopoty wychowawcze, czasem
bardzo duze, to niekiedy reakcja na
bezradnos¢ intelektualng mlodziezy
(polegajaca na tym, ze przy rozwiazy-
waniu probleméw na danym przed-
miocie nauczania nie korzystajg ze
swoich mozliwosci poznawczych —
por. G. Sedek, Bezradnos¢ intelektualna
w szkole, Warszawa 1995) wobec
duzych wymagan dydaktycznych
,,szkoly nauczyciela”. Z badan
ucznidow z sukcesami w gimnazjum
(por. E. Putkiewicz, M. Zahorska,
Spoleczne nierownosci edukacyjne — stu-
dium szesciu gmin, Warszawa 2001)
wynika niezbicie, ze z zadaniami sta-
wianymi przez szkol¢ radzg sobie
dobrze ci uczniowie, ktérzy ucza si¢

z rodzicami lub ucze¢szczaja na kore-
petycje. Dodajmy, ze i w szkole
,ucznia, nauczyciela i rodzicéw” wca-
le nietatwo w ciggu trzech lat wyréw-
na¢ poziom uczniéw, ktérzy pochodza
z r6znych szk6t podstawowych i ro-
dzin o r6znym poziomie wyksztalce-
nia. A o takim - szybkim i tanim wy-
réwnaniu marzyli sobie reformatorzy.
B Jak Pani mysli, dlaczego na-
uczyciele nie radza sobie z gim-
nazjalistami? Czy wynika to z in-
dolencji pedagogicznej, czy tez
z wyjatkowego rozbestwienia
mlodziezy?
Przede wszystkim nie wszyscy na-
uczyciele sobie nie radza. Od kilku lat
wspolpracuj¢ z samorzgdem Kwidzy-
na, miasta na péinocy Polski, ktére
mialo duze klopoty wychowawcze
w jednym z gimnazjéw. Jest to gim-
nazjum w biednej, trudnej wycho-
wawczo dzielnicy, w ktdrej poziom
bezrobocia jest wyzszy niz w innych
cze$ciach miasta. Niewielu uczniéw
w tej szkole mialo ochote si¢ uczy¢,
do tego paskudnie si¢ zachowywali.
Miasto zdecydowalo si¢ zmienié te
sytuacj¢. Nowa dyrekcja (zmiang roz-
poczeto od znalezienia dyrektora ma-
jacego pomyst na szkote) przydzielita
kazdej klasie dwdch wychowawcow,
zaczg¢to prowadzi¢ sensowne godziny
wychowawcze, integrowac zespoly
klasowe, budowac¢ wigzi zaufania,
lojalnosci, solidarnosci, migdzy inny-
mi wyjezdzajac z uczniami na wy-
cieczki, biwaki i imprezy kulturalne.
Szkota podjela Scista wspolprace
z kuratorami rodzinnymi i kuratora-
mi dla nieletnich, a w strefie dydak-
tyki — zorganizowala nauczycielskie
konsultacje dla uczniéw — poza tymi
doraznymi, ale funkcjonujgcymi stale
konsultacjami, w szkole odbywaja si¢
zajecia wyréwnawcze z jezyka polskie-
go 1 matematyki oraz cotygodniowe
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popotudniowe dyzury nauczycieli,
przeznaczone na indywidualne roz-
mowy z rodzicami (z diugiej listy
wybratam tylko niektére dzialania
nauczycieli). Po dwdéch latach ucznio-
wie majg lepsze osiggni¢cia szkolne
i zdecydowanie lepiej si¢ zachowuja,
mniej wagarujg. Mozna oczywiscie
powiedzie¢, ze mlodziez ta nie byla
tak bardzo ,rozbestwiona” i program
udaje si¢ wlasnie dlatego. Moze i tak
jest. W tym wypadku nauczyciele,
rodzice, wladze lokalne i inni, zali-
czani przez dyrekcje do grona przyja-
ciol szkoly, ktérzy sq autorami pro-
wadzonego tam programu, moga
zapisa¢ sobie na plus, ze wkroczyli
w odpowiednim momencie.

B Jak odbudowa¢ autorytet
nauczyciela w gimnazjum?
W jaki spos6b moga pomagacd
w tym rodzice, sSrodowiska akade-
mickie, instytucje rzadowe i poza-
rzadowe?
To temat rzeka, w dodatku autorytet
to pojecie, ktéremu codzienna peda-
gogika czesto przypisuje btedne zna-
czenie. W mysl zasady, Zze nie ma nic
bardziej praktycznego niz dobra teo-
ria, zacznijmy od niej. Funkcjonowa-
nie autorytetu nauczyciela zalezy od
tego, czy uczniowie respektuja jego
kompetencje (wspélczes$nie powiemy
przywodcze lub/i eksperckie). Respek-
tujacy autorytet nauczyciela ucznio-
wie musza by¢ przekonani o jego
kompetencji, a swe przekonanie wy-
wodzi¢ z codziennego, prawie do-
Swiadczalnego sprawdzania, czy wie-
dza i umiejetnoSci nauczyciela sg
wlasnie miarodajne w sprawach waz-
nych dla znajomosci $wiata i dziatania
w nim. Poza tym uczefh musi mie¢
dowody uczciwosci nauczyciela. To
tylko gars¢ podstawowych informacji
wynikajacych z definicji autorytetu.
Zastanéwmy si¢, co z nich wynika.

Po pierwsze to, ze kazdy nauczyciel
swoj autorytet buduje w znacznej
mierze sam — przyjmujac postawe
krytyczng wobec samego siebie. Po
drugie, moze pomé6c mu w tym wila-
sne Srodowisko szkolne, testujac jego
kompetencje merytoryczne i meto-
dyczne. Ale takg pomoc przyjmuje si¢
trudno. Z wielu badan wynika, ze jako
nauczyciele nie lubimy by¢ narazani
na krytyke i to w znacznie bardziej
niz reprezentanci innych profesji.

B Budynek gimnazjum w mysl
zalozen reformy mial by¢ oddzie-
lony zaréwno od szkoly podsta-
wowej, jak i liceum (jak jest
w praktyce — wiemy). Czy warto
doklada¢ staran, by to zalozenie
bylo calkowicie zrealizowane?
Nie jestem zwolenniczkg oddzielania
gimnazjum od szkoly podstawowej
czy liceum, z jedynym zastrzezeniem
— szkoly nie moga by¢ duze.

B Czy w gimnazjum potrzebna
jest demokracja, czy raczej bar-
dziej przydalby si¢ tutaj szkolny
ustrdj autorytarny? Jaki jest Pani
stosunek do pomysiéw ministra
Romana Giertycha na uzdrowie-
nie sytuacji w gimnazjum - ,Zero
tolerancji”?

Chociaz demokracja szkolna w gim-
nazjum zostala na poziomie politycz-
nym dramatycznie zakwestionowana,
praktyka placéwek nastawionych na
budowanie wewnatrzszkolnego i ze-
wnatrzszkolnego spoleczenstwa
otwartego (nie zawsze, co trzeba do-
da¢, majaca , twarde” podstawy wy-
nikajgce z teorii pedagogicznej, np.
praktyka szkoty Krystyny Starczew-
skiej) Swiadczy o tym, ze demokracja
si¢ sprawdza. Sprawdza si¢ jednak
takze praktyka zwigzana z bardziej
autorytarng perspektywa wychowa-
nia, realizowana np. w opisywanej
przeze mnie szkole kwidzynskiej.
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B Jak wedlug Pani mnogos¢
wymaganych od szkoly i nauczy-
cieli r6znego typu dokumentacji
wplywa na obowiazki pedagogicz-
ne i czynnosci dydaktyczne?

Nie umiem odpowiedzie¢ na to pyta-
nie. Nalez¢ do tych szczesliwcow,
ktérzy umiejq broni¢ si¢ przed zagra-
7ajaca swojej pracy biurokracjg. Wiem
réwniez, ze nie kazdy poziom biuro-
kracji zagraza mojej pracy.

B Jak Pani szacuje skale¢
zjawiska korepetycji w gimna-
zjum?

Z badan prowadzonych przez Cen-
trum Edukacji Obywatelskiej (CEO)
wynika, ze coraz czesciej korzystajg
z nich uczniowie szk6t podstawo-
wych i gimnazjéw. Ci pierwsi, aby
dobrze zda¢ sprawdzian po szkole
podstawowej i dosta¢ si¢ do dobrych
gimnazjéw, drudzy za$, aby mie¢ do-
bre wyniki na egzaminie gimnazjal-
nym i zosta¢ uczniem dobrego li-
ceum. Z danych zebranych przez CEO
wynika, ze w samym tylko roku 2005
z korepetycji z przedmiotéw innych
niz jezyki obce korzystalo 12% gimna-
zjalistéw i 8% ucznidéw szkoét podsta-
wowych. Dodajmy, ze prawie jedna
trzecia uczniéw szkot podstawowych
1 42% gimnazjalistow z korepetycji
nie korzysta, uzasadniajac ten fakt
nie brakiem potrzeby, lecz mozliwo-
Sci. Na dodatkowe lekcje z jezykéw
obcych uczeszczato w 2005 roku: 16%
uczniéw gimnazjéw i 18% ucznidéw
szkot podstawowych. 59% gimnazjali-
stéw 1 50% uczniéw szkét podstawo-
wych na lekcje prywatne i kursy
z jezykéw obcych organizowane poza
szkotg uczeszczatoby, gdyby miato
mozliwosci. Przygladajac si¢ tym licz-
bom, zadajemy sobie podstawowe
pytanie — jak takie powszechne zjawi-
sko moglo pozosta¢ niezauwazone
i nienapi¢tnowane przez tyle lat?

B Jakie wnioski mozna wysnu¢
z prowadzonych przez Pania ba-
dan na ten temat?

Nalezy podkresli¢, ze fenomen kore-
petycji jest ztozony i nie podlega jed-
noznacznej ocenie. Korepetycje majq
swoje strony dodatnie: mozna w ich
toku pozby¢ si¢ coraz cz¢Sciej wyste-
pujacej wsréd uczniéw bezradnosci
intelektualnej i zdoby¢ rzetelng wie-
dz¢. Zdecydowana wigkszos¢, Srednio
80%, bioracych udzial w badaniach
Open Society Institute (OSI) studen-
téw z Polski i innych o$miu krajow
uwaza, ze lekcje prywatne, ktore
brali w klasie maturalnej, pomogly
im lub nawet bardzo pomogty

w przygotowaniu do matury i do
egzamindéw wstepnych na uczelnie.
Korepetycje majg jednak wiele nega-
tywnych spotecznych, etycznych

i ekonomicznych konsekwencji.
Przyczyniajq si¢ do pogl¢biania nie-
réwnosci w dostepie do edukadji,
korzystaja z nich tylko ci, ktérzy
mogaq za nie zaplacic.

B Jakie sa reperkusje moralne
udzielania korepetycji przez na-
uczycieli ich wlasnym uczniom?
Badania Instytutu Spraw Publicznych
i CEO dostarczyly wiele dowodéw na
to, ze korepetycje stanowig Zrddto
patologii relacji szkolnych. Zdaniem
bioracych udziat w badaniach, szkota
w sposéb bezposredni lub posredni
wymusza korepetycje, podczas ktoérych
nauczyciele nauczaja lepiej i staran-
niej niz na lekcjach szkolnych. Do-
uczanie tego typu ostabia standardy
moralne $rodowiska szkolnego, zabu-
rza funkcje socjalizacyjng szkoty — po
prostu uczy dzieci i mlodziez korup-
¢ji. Danuta Sterna z CEO opisuje za-
chowania nauczyciela matematyki,
ktéry udzielatl prywatnych lekcji swo-
im uczniom, i to w czasie zaje¢c z in-
nych przedmiotéw. Proceder trwat
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latami, nauczycielowi wlos nie spadt
z glowy, wrecz przeciwnie — mial opi-
ni¢ dobrego specjalisty, przysparzaja-
cego szkole slawy, poniewaz jego
uczniowie nie tylko dobrze pisali kla-
sowki i sprawdziany, ale mieli dobre
wyniki na maturze. Z ,0siggni¢¢”
matematyka cieszyt si¢ wiec takze
dyrektor szkoly. Rodzice nie interwe-
niowali, jezeli mogli, placili za lekcje,
jezeli nie mogli, nie podejmowali te-
matu w obawie o los swoich pociech.
Przyktad ten jest znakomitq ilustracja
uwagi Johna Goodlada, jednego z naj-
bardziej znanych amerykanskich ba-
daczy rzeczywistosci szkolnej, ze ni-
ska jest korelacja miedzy wynikami
najbardziej nawet obiektywnych
sprawdzianéw a uczciwoscig i spo-
feczng odpowiedzialnoscig szkoly. Nie
przynosi na pewno pocieszenia fakt,
ze w tym wypadku sytuacja szkoty

polskiej nie jest odosobniona — korup-
cyjne douczanie wystepuje we
wszystkich krajach bioracych udziat
w mi¢dzynarodowych badaniach ko-
repetycji zorganizowanych przez OSI
(gdzie indziej zresztg zdarzajg si¢
znacznie czg¢sciej niz u nas).

B Czy mozemy juz moéwié o sza-
rej strefie w polskiej edukacji?
Z charakteru pracy korepetytoréw
(samozatrudnienie) wynika bardzo
staba kontrola ptacenia przez nich
podatkéw. Rozliczaja si¢ wiec z tego
rzadko. Oprdcz swoisto$ci warsztatu
prywatnego nauczyciela, okazje stwa-
rza takze sytuacja dotychczasowego
braku dyskusji spolecznej o korepety-
cjach. Przez wiele lat nikt o nich nie
moéwit, wiec wydawalo si¢, Ze nie sg
rzeczywistym zjawiskiem, a trudno
placi¢ podatki za dziatalnos¢, ktora
,nie istnieje”.

Rozmowg do druku przygotowala
Elzbieta Zurek
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Stanistaw Bortnowski

Egzamin

Jestem zaskoczony faktem, ze o ile matura wy-
woluje dyskusje ogélnopolskie, o tyle réwnie wazny
egzamin, bo dotyczacy wszystkich uczniéw koncza-
cych gimnazjum, pozostaje poza polem uwagi. Po-
stanowitem dokona¢ analizy humanistycznej czesci
testu gimnazjalnego z kwietnia 2006 r. oraz spojrzec
z dystansem na probe o wielkiej mocy (gdyz w poto-
wie rozstrzygajacej o dalszym losie absolwentéw trze-
ciego etapu ksztalcenia).

Oglad wstepny nastraja zyczliwie — spdjna tema-
tyka krazaca wokét Smiechu. Podstawa sprawdzianu
byl tekst zZrédlowy zatytulowany I smiech niekiedy
moze by¢ naukg, zréznicowany (skladat si¢ z wywiadu
z psychologiem, krotochwili Leonarda da Vinci, bajki
Aleksandra Fredry, zwrotki z Monachomachii 1gnacego
Krasickiego, ponadto diagramu z ,,Polityki” zatytulo-
wanego Ulubione dowcipy Polakdw, wreszcie rysunku
satyrycznego Jacka Sasina Do unii i z powrotenm) i na
miar¢ nawet stabego ucznia.

Egzamin sprawdza na pewno uwage, umiejetnosé
koncentracji, doktadno$¢ czytania instrukcji, orien-
tacj¢ w zasadach testu, wymaga wzmozonej czujno-
$ci (aby odpowiedzie¢ na pytanie 12. o sens wyraze-
nia ,trud swigtego Krzysztofa”, trzeba przeczytac
przypis) i opanowania nerwowego. Sa to dyspozycje
wazne podczas wszelkich egzaminéw. Test stanowi
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wiec trening dzialania w sytuacji wy-
wolujacej stres.

Wigkszos$¢ pytan kontroluje nie tyle
rozumienie tekstu jako catodci, ile
umiejetno$¢ znalezienia w nim kon-
kretnej i na ogét oczywistej oraz poda-
nej wprost lub tatwej do uchwycenia
informacji. W zadaniu 1. trzeba zauwa-
zy¢€, ze tekst jest wywiadem, a nie re-
portazem, felietonem czy sprawozda-
niem, w zadaniu 3. zdanie z wywiadu
,,poczucie humoru nie jest czyms jed-
norodnym” nalezy podporzadkowac
jednemu z podanych okreslen (wyma-
gana odpowiedZz — ,oblicza humoru
moga by¢ bardzo rézne”), w zadaniu 9.
uczen winien odszukac w przypisie sfor-
mulowanie ,,przenoszenie ludzi” i sko-
jarzy¢ z jedng z podpowiedzi (,przeno-
szenie kupca przez rzek¢”), odrzucajac
inne (, przenoszenie bagazu, przeprawe¢
zakonnikéw” oraz ,przepraw¢ kupca”).

Podobny charakter majq trzy pytania
dotyczace realiow w bajce Fredry: pyta-
nie o to, kim byli bohaterowie, o przy-
czyny ich nocowania w lesie (,czterech
podréznych zabladzitlo w lesie — zablg-
dzili w ciemnosciach”), wreszcie o przy-
czyny ,nieprzetrwania w lesie” (tez oczy-
wiste: ,nie podjeli niezbednych zadan
izasneli”). Przywotania krotkich cytatéw
z czterowersowej strofy z Monachomachii
wymaga zadanie 23.: , Podaj warunki,
jakie zdaniem autora powinien spelnia¢
«pouczajacy smiech» [wymagana odpo-
wiedZ: «kiedy si¢ z przywar, nie z oséb
natrzasa»|] oraz «zbawienny zart» [wyma-
gana odpowiedZ: «kiedy szczypie a nie
kasa»]”.

Spojrzenia na cato$¢ zamieszczo-
nych historii, czyli mySlenia syntetycz-
nego oraz interpretacyjnego, opartego
na wnioskowaniu zadaja autorzy testu
w zadaniu 2. — temat wywiadu, 11. —
,, Ktore powiedzenie najtrafniej ilustruje
zdarzenie opowiedziane w krotochwi-
li?”, 21. — wskazanie numeréw wersow

odpowiadajacych okreslonym elemen-
tom kompozycyjnym, jak wstep, roz-
wini¢cie, zakonczenie, moral, 22. -
streszczenie w kilku zdaniach bajki,
a takze 24., wymagajgce nazwania wad
i zalet kupca, czyli odwotujgce si¢ do
charakterystyki postaci.

W tescie pojawily si¢ tez pytania z za-
kresu historii kultury: zadanie 12. py-
tajace, kim byt i kiedy zyl autor przy-
wotanej krotochwili (mozliwe warianty
odpowiedzi: , bajkopisarzem epoki sta-
rozytnej, szesnastowiecznym drama-
turgiem, malarzem przetomu XV i XVI
wieku, malarzem przelomu XVI i XVII
wieku”), z zakresu historii najnowszej
(zadanie 20., wymagajace uporzgdko-
wania chronologicznego takich zdarzen
jak ,obrady Okragtego Stotu, zburze-
nie muru berlifiskiego, przystgpienie
Polski do NATO, wejscie Polski do Unii
Europejskiej”’. Ponadto zadania 6. i 7.
koncentruja si¢ na umiej¢tnosci rozszy-
frowania wpisanej w koto statystyki,
za$ 16., 17. i 18. dotycza charakteru
i sensu rysunku.

Nuzacy, ale konieczny przeglad
zadan trzeba zakonczy¢ przyjrzeniem
si¢ poleceniom otwartym. Sq to: zre-
dagowanie ogloszenia o konkursie na
rysunek satyryczny zwigzany z zyciem
szkoly oraz napisanie rozprawki, uza-
sadniajacej powiedzenie, ze Smiech nie-
kiedy moze by¢ nauka.

W sumie test jest na pewno uroz-
maicony, sktada si¢ z zadan, ktére
sprawdzaja wylacznie to, co gimnazja-
lista na lekcjach jezyka polskiego czy
historii powinien poznac czy wyéwiczy¢,
laczy pytania zamknigte z zadaniami
krotkiej odpowiedzi oraz wymaga udo-
wodnienia przez ucznia, ze opanowat
dwie dtuzsze formy wypowiedzi wska-
zane w podstawie programowej.

,Jest wiec dobrze, a nawet bardzo
dobrze” — gotowi zawola¢ twoércy eg-
zaminu, cz¢$¢ rodzicéw i moze cz¢sé
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polonistéw, ja jednak bede stawiad
kolejne pytania.

Zaczne od refleksji oceniajgcej test
wyboru, gdyz az 20 zadah na 26 ma
wlasnie taki ksztalt. Uczen winien
wybra¢ jedng z podsunictych mu, wigc
nie przez niego zredagowanych odpo-
wiedzi. Decyzja zdajacego moze by¢
$wiadoma, ale w réwnym stopniu przy-
padkowa jak na loterii. Nie znam si¢
ani na chirurgii, ani na metalurgii, ale
na egzaminie testowym z tych dzie-
dzin, majgc duzo szczg¢Scia, mogibym
zdoby¢ nawet 30% punktéw i przy ob-
nizonych wymaganiach jako laik go
zaliczy¢. Istnieje tez nawet przy najsu-
rowszej kontroli mozliwo$¢ porozumie-
nia si¢, co obniza wiarygodno$¢ wyni-
kéw i podwaza pierwszg zasadg¢ testu
— jego obiektywizm.

Test wyboru, przyuczajac do zgady-
wania, nie uczy myslenia, a to tak, jak-
by przygotowywatl jedynie do dziatan
przy tasmie produkcyjnej, a nie do pra-
cy wymagajacej kreatywnosci. Dlacze-
go wiec Centralna Komisja Egzamina-
cyjna upiera si¢ przy testach wyboru,
rezygnujac z testu luk albo testu przy-
porzadkowania? Takze wielbione pod-
czas egzaminu zadania kroétkiej odpo-
wiedzi schematyzujq $wiat i wyrabiaja
fatszywe przekonanie o jego prostocie
i jednostronnosci.

Oto przyklady z analizowanego eg-
zaminu. Zadanie 4. wymaga jedynej
odpowiedzi, iz ,,$miech odgrywa wazna
role w zyciu czlowieka”. Ale w tekscie
Zrédtowym psycholog stawia takze teze,
iz $miech jest ulubiong bronig cztowie-
ka: , Istnieje takze inny aspekt Smiechu
[...], gdy ludzie chca zalatwi¢ pora-
chunki miedzy sobg. Wtedy stuzy on do
tego, by powiedzie¢ uszczypliwa uwage
lub wySmiac czyjas stabos¢”. Takze zda-

nie, iz $miech ,jest najistotniejszym
przejawem kultury osobistej cztowieka”,
datoby si¢ wybroni¢ jako twierdzenie
niesprzeczne z tymi uwagami. Test wy-
boru jednak odrzuca wieloaspektowos¢
zjawisk 1 za wszelkg cen¢ dazy do krot-
kiego, jednozdaniowego komentarza
z sugestia: ,Jest tylko tak!”.

Nieudolnos¢ przyjetego modelu eg-
zaminowania wida¢ w dystraktorach
odnoszacych si¢ do przywolanego zartu
(zadania 17. i 18.). Na rysunku robot-
nik, niechetny wysitkowi i solidnej pra-
cy, odpowiada zaniepokojonemu pek-
ni¢tg rurg mezczyznie: ,, PokonaliSmy
komuneg, jesteSmy w NATO, weszliSmy
do Unii, a ten tu o zwyklej rurze”.
Uczeh ma wskazad, ze historyjka , ko-
mentuje otaczajacg go rzeczywistosc¢”
oraz ze ma , rozbawic i sktoni¢ do prze-
mySleni”. Przeciez to sq og6lniki, ktére
nie wyjasniajg celnosci zartu. Mozna go
rozpatrywac na rézne sposoby. Zacznij-
my wylicza¢: kazda wymoéwka od pra-
cy jest dobra; rzadzenie si¢ na wlasnym
podwérku dla Polakéw jest trudne —
kochajg oni sprawy wagi panstwowej,
a nie mogq sobie poradzi¢ z przyziem-
nymi drobiazgami, stad konflikt mig-
dzy wielka polityka a klopotliwag co-
dziennoscig; jako obywatele lubimy si¢
chwali¢ sukcesami na miar¢ euro-
pejska, ale nie potrafimy gospodarzy¢,
jesteSmy leniwi i niezaradni, rura
(i wszelka konkretna robota) to nasz
kompleks; jest w nas buta narodowa,
moze nawet pycha, a zarazem niedoj-
rzalos¢ spoleczna itp.

Byloby interesujace, jak skomento-
waliby ten rysunek gimnazjalisci, gdy-
by nie dawa¢ im gotowych odpowie-
dzi: poradziliby sobie z interpretacjq
na symbolicznym poziomie czy pozo-
staliby na dostownym? Konkluzja jest
oczywista: egzaminem rzgdzi myslenie
nieskomplikowane, czasami prymi-
tywne, dalekie od inspiracji tworczych.
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Premiuje si¢ na nim przeci¢tnos$¢, co
prawdopodobnie pozwala osiggac jakie
takie wyniki, ale co wyraznie nie stuzy
wydobyciu zréznicowania poziomu
uczniéw. Test wyboru usrednia: gubi
talenty i nie wskazuje na stabeuszy. Do
problemu powrdce przy kryteriach.

Oczywiscie nie chodzi o pelna liste
zarzutéw stawianych po konfrontacji
z podstawq programowa, ale o wska-
zanie tych, ktore sq znaczace dla kon-
cepcji edukacyjnej z przedmiotéw hu-
manistycznych. Sygnal jest wyraZzny:
nie trzeba uczy¢ si¢ faktografii literac-
kiej i historycznej, nie trzeba czytaé
lektur, nie trzeba opanowywac podstaw
gramatyki, nie jest niezb¢dna umiej¢t-
nos¢ samodzielnego analizowania i in-
terpretowania dziela sztuki. Wypraco-
wanie ma stosunkowo malg wartos¢,
jego rozmiary zostaly ograniczone,
a czas na jego tworzenie skrécony. Pi-
sa¢ je nalezy krotko i najlepiej prosto,
bez stylistycznej nadwyzki i bez ryzy-
kownej oryginalnosci, bo te elementy si¢
nie liczg. Na ortografi¢ i interpunkcje
mozna nie zwraca¢ uwagi, gdyz jest to
dla komisji sprawdzajacej umiejgtnosé
bez znaczenia. Gimnazjalista ma wiec
by¢ ubogi duchem, malo pomystowy,
wyzbyty inwencji, przyciosany do na-
rzuconej przez testy przecietnosci.

Kryteria ocen nadaja humanistycz-
nemu egzaminowi wymiar karykatury,
obowigzuje bowiem punktacja ,ze-
rojedynkowa”. Zadnych niuanséw: albo
sformulowates teze badZ hipoteze,
albo nie; albo przywotate§ przyktad,
albo nie; albo dostosowate$ uklad gra-
ficzny do tresci wypowiedzi, albo nie;
albo stworzytes tekst o tréjdzielnej
kompozycji, albo nie; albo trafnie do-
brates srodki jezykowe, albo nie itp. Ta

pozornie precyzyjna wyliczanka, w szcze-
gblach zmieniana z egzaminu na egza-
min (,Klucze sa nieprzewidywalne” —
moéwi jedna z polonistek), wbrew in-
tencji projektodawcéw nie daje gwa-
rancji obiektywizmu ocen, nie réznicuje
zadan otwartych (takze tych z krétka
odpowiedzig), lecz je zréwnuje. Podob-
nie jak na maturze nie dyskwalifikuje
si¢ prac odbiegajgcych — nawet catko-
wicie — od tematu, nie sg brane pod
uwage takze powazne bledy rzeczowe
i na odwrdt: nie uzyskujq premii zada-
nia wykraczajace poza schemat, szerzej
udokumentowane, Swiadczace o nieba-
nalnym podejsciu do problemu.

Tak zorientowany egzamin gimna-
zjalny zaciera prawd¢ o poziomie ab-
solwentéw i stwarza zludzenie, ze nie
jest 7le, skoro obecni szesnastolatkowe
w miedzynarodowych badaniach na
czytanie tekstu ze zrozumieniem osig-
gneli wyniki lepsze niz poprzednie rocz-
niki. Nic dziwnego, skoro na lekcjach
jezyka polskiego gltéwnie rozwigzuje sie
testy (albo na takie préby tworzy sie
jakby nowy przedmiot z osobnym przy-
dzialem godzin).

Zdumiewajace, ze formula egzami-
nu zakrzepla, ze nie stycha¢ o prébach
wyjScia z impasu, o nowych wariantach
ogo6lnopolskich rozwigzan. Aby wigc
nie ograniczac si¢ jedynie do narzeka-
nia, proponuj¢: niech egzamin trwa
o pét godziny, a moze i godzine diuzej;
niech sklada si¢ z kilku wyrazistych
i jednorodnych cz¢sci, np. z czytania
ze zrozumieniem (test wyboru — 5-6
pytan), ze sprawdzianu historycznego
z wiedzg o kulturze oraz ze sprawdzia-
nu gramatycznego (testy luk i przypo-
rzagdkowania 8-10 pytan) i z krétkiego
zadania na interpretacj¢ tekstu. To by-
faby cze¢s$¢ pierwsza mniej wiecej od-
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powiadajaca dzisiejszej, cz¢$¢ druga —
dtuzsza, pisang po przerwie — skoncen-
trowalbym na uzytkowej i literackiej
formie wypowiedzi. W catkowicie zmie-
nionych kryteriach ocen akcent padt-
by na odwotania do lektury, nie zosta-
laby tez zlekcewazona oryginalnos¢
i inwencja stylistyczna, a takze popraw-
nos¢ ortograficzna.

Mozna tez przygotowac inng kon-
cepcje egzaminowania, ktéra powinny
zaproponowac osrodki akademickie,
metodyczne, lecz przede wszystkim po-
lonisci, najlepiej w drodze konkursu
ogloszonego przez Centralng Komisj¢
Egzaminacyjna. Uda si¢, jak udalo si¢
z podrecznikami, o ile wiadza zechce
sie¢ wyzby¢ czeSci swoich prerogatyw.
Jezeli stan rzeczy si¢ nie zmieni, pozo-
staniemy w krainie utudy, wygodnej
dla statystyki, a tak naprawd¢ podszy-
tej niewiedza, lenistwem i bezradnoscia
gimnazjalistéw zwolnionych od umy-
stowego wysitku.

Na koniec kilka opinii zebranych
podczas moich licznych podrézy meto-
dycznych po calej Polsce:

B ,Egzamin jest potrzebny przede
wszystkim egzaminatorom. Pracuj¢
kilka lat i dopiero podczas kursu na-
uczylam si¢ poprawia¢ zadania otwar-
te. Wiele data mi zespolowa praca
w komisji, a takze madre konsultacje
z panig od weryfikacji. Ujeto mnie da-
zenie za wszelka cen¢ do sprawiedli-
wosci i rozstrzyganie w sytuacjach wat-
pliwych na korzy$¢ ucznia. Niepokoi
jednak absurdalno$¢ niektérych pole-
cenn w kluczu, np. odejmowanie punk-
tu uczniowi, ktéry w liscie do kolegi
mieszkajacego w innym kraju tego fak-
tu nie zaznaczyl (a czy musiat?). Klucz
jest zanadto rozciggliwy, czasami az
kusi, by z jego twdércami polemizowac.

To samo dotyczy skladni: uczniowie
bardziej ambitni ukladaja zdania pod-
rzednie zlozone, czesto nawet okresy
retoryczne. To ich gubi, gdyz popelniajg
btedy, za to ci, ktérzy piszg najprosciej,
krotkimi, bezbarwnymi zdaniami, zy-
skuja punkty. Ale tak w ogdle to je-
stem zadowolona, Ze nota wystawiona
przeze mnie tylko w potowie rozstrzy-
ga o przyjeciu do liceum. Kto$ zdjal ze
mnie ci¢zar odpowiedzialnosci, za co
jestem wdzigczna”.

B ,,Obserwuj¢ niepokojacy fakt: egza-
min staje si¢ coraz latwiejszy, lub jest
tak poprawiany, aby statystyka byla
krzepigca. Najstabsi nasi uczniowie,
gdy my poprawiamy ich prace, uzy-
skujg nawet 10 punktéw mniej anizeli
w komisjach zewng¢trznych. Czy mito-
sierdzie oddaje stan faktyczny osiggnigc
uczniéw — watpi¢! Ponadto klucze, bar-
dzo formalne, wre¢cz technologiczne,
dalekie od literackiego ducha, premiuja
to, co wskazane w wypracowaniu, ale
wskazane byle jak. Mozna wi¢c spotkac
dwa wypracowania: jedno napisane
nedznie, drugie oryginalnie, z literac-
kim btyskiem, a oba ocenione tak
samo. Jesli sie¢ nie myle, to identyczny
problem pojawia si¢ przy korekcie prac
maturalnych. I po gimnazjum, i po
szkole Sredniej najpowazniejszy blad
rzeczowy nie kompromituje. Taki spo-
s6b mySlenia podwaza rzetelnos¢ wie-
dzy i premiuje lenistwo, bylejakos¢
i lekcewazenie prawdy”.

B ,Egzamin jest trafnym podsumowa-
niem trzyletniej nauki w gimnazjum,
sprawdza wiedz¢ i umiejetnosci
uczniéw. Nie mam zadnych zastrzezen
do tego pomysltu (okoto 30% podob-
nych stwierdzen — S. B.)”.

B , Uczniowie piszq bzdury, za ktoére
dostajg punkty. Przyktadem tegorocz-
ny test z odwolywaniem si¢ do Ka-
czora Donalda i innych kreskéwek.
Taki poziom reprezentuje wigkszos¢
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gimnazjalistow. Uczefi moze nie prze-
czytal ani jednej ksiazki, a egzamin
napisac i to calkiem niezle. Jaki$ przy-
ktadzik, szczatki argumentagiji i juz si¢
punkty liczg. Mysle, ze bardzo Zle sie
stalo, iz nie istnieje pojecie «niezdany
egzamin». Egzamin bez mocy zalicze-
niowej to przeciez kuriozum”.

B Przerazona bylam poziomem pisza-
cych. Wigkszos¢ nie potrafi mysle¢ lub
mysli czastkowo, nie ogarniajac cato-
$ci. W zadaniu o $miechu gimnazjali-
Sci nie potrafili odwota¢ si¢ ani do kro-
tochwili Leonarda, ani do bajki Fredry,
za to jako przyklad literacki cytowali
zdania z wywiadu z jaka$ panig psy-
cholog. Zapomnieli o bajkach Krasic-
kiego, o Zemscie Fredry, o Pani Twardow-
skiej Mickiewicza. Mrozek oczywiScie
byt poza ich zasiegiem. Odnosz¢ wra-
zenie, ze na koniec klasy trzeciej w ich
glowach panuje olbrzymi chaos i jesz-
cze wickszy zamet. Za duzo tekstow,
za duzo nazwisk, zadnej hierarchizacji
tworcow i dziel. Oni zyja w kregu kul-
tury telewizyjnej, ich Swiat to Swiat
seriali, konkurséw na idola i koloro-
wych magazynow. Nie sq w stanie tak-
ze argumentowad, szukajg egzemplifi-
kacji nie tam, gdzie trzeba. Co$ im si¢
przypomina, co widzieli, albo co prze-
czytali i co jeszcze tkwi w ich pamigci,
stad film Pasja i Kamienie na szaniec
w zadaniu o $miechu, bo «hitlerowiec
$miat si¢ z Rudego»”.

B ,Uczen staby zdobywa punkty dzig-
ki tak zwanym strzatom, a to nijak ma
si¢ do jego wiedzy”.

W , Prace pisemne w formie rozpraw-
ki, opisu lub charakterystyki nie po-
zwalajg uczniowi rozwing¢ skrzydet,
popisa¢ si¢ fantazja i wyobraznig, jak
to byto dawniej podczas pisania wypra-
cowan. Tamten egzamin byl na pewno
bardziej mobilizujacy”.

B ,Temat rozprawki byl w tym roku
zbyt trudny, egzamin przeciez jest po-

wszechny, zatem musza do niego przy-
stapi¢ uczniowie o bardzo réznym po-
ziomie intelektualnym”.

B ,Uczylam w gimnazjum, obecnie
pracuj¢ w liceum. Na egzaminie gim-
nazjalnym zbyt malg wage przyktada
si¢ do tworzenia wlasnej wypowiedzi,
w efekcie do liceum trafiajg uczniowie
bardzo stabo piszacy. Punktacja pozwa-
la na uzyskanie niezlego wyniku bez
wypracowania! Poniewaz zaliczenie te-
stu nie wymaga wiedzy ani z j¢zyka
polskiego, ani z historii, uczniowie kon-
Czacy gimnazjum nie maja motywacji
do uczenia si¢ i dopiero w liceum za-
czynajq cierpie¢ katusze, bo trzeba opa-
nowal wiele faktéw. Gimnazjum de-
moralizuje wiec miodych, utwierdzajac
nieuctwo”.

B ,Uczniowie, przynajmniej w naszym
miasteczku, gdzie jest wiele rodzin bez-
robotnych i o niskich ambicjach edu-
kacyjnych, podchodza do egzaminu
niezbyt solidnie. Uwazaja, ze jesli to
jest egzamin w ich gimnazjum, to nie
musza si¢ do niego specjalnie przygo-
towywac i po prostu si¢ nie uczg. Te
postawy wzmacniane sq przez rekru-
tujacych do szkét srednich. Uczniowie
stysza, ze miejsca w szkotach na nich
czekaja 1 ze kolejna juz placéwka, za-
grozona nizem, deklaruje, iz przyjmie
wszystkich. Moze bardziej motywo-
walby uczniéw do nauki przepis, iz
zbyt mata ilo$¢ otrzymanych punktéw
powoduje nieotrzymanie promocji albo
konieczno$¢ zdawania egzaminu jesz-
cze raz”.

B ,Egzamin przeprowadzany jest za
wczesnie, gdy material nie zostal jesz-
cze przerobiony do konca i utrwalony.
Po egzaminie, wigc juz w kwietniu,
uczniowie przestaja si¢ uczy¢ — naste-
puje wtedy powszechna demobilizacja,
klasy trzecie do konca roku funkcjonuja
na niby, w blogim lenistwie, uczg si¢
tylko piatkowicze”.
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Sroczosé

Ten sam i nie ten sam szedlem przez las d¢gbowy
Dziwiqc si¢, ze muza moja, Mnemozyne,
Nic nie uj¢ta mojemu zdziwieniu.
Skrzeczala sroka i méwilem: sroczos¢,
Czymze jest sroczo$¢? Do sroczego serca,
Do wlochatego nozdrza nad dziobem i lotu,
Ktoéry odnawia si¢, kiedy obniza,

Nigdy nie siegne, a wigc jej nie poznam.
Jezeli jednak sroczo$¢ nie istnieje,

To nie istnieje i moja natura.

Kto by pomyslal, ze tak, po stuleciach,
Wynajd¢ spér o uniwersalia'.

Zbiegaja si¢ w tym wierszu zasadnicze motywy $wia-
topogladu oraz postawy poetyckiej Mitosza. Pytanie: kim
jestem? Pami¢é, Mnemosyne, matka Muz, bogini pamig-
ci. Zdziwienie. Ptak. Zwigzki z filozofig. Zbiegajq si¢ przy
tym — co nalezy rowniez do istoty Miloszowe] poezji — nie
bez zartobliwego dystansu i chyba takze nie bez autoiro-
nii (o czym powiem na zakonczenie).

1.

Kwesti¢ zasadnicza: ,kim jestem” stawiaja pierwsze
stfowa wiersza — , Ten sam i nie ten sam szedlem przez
las dgbowy”. Naturalnie, ja jestem ja, jestem ,ten sam”.
W tym sensie jestem ,ten sam”, ze mam poczucie bycia
sobg, tozsamosci (nawiasem méwiac, ,,tozsamos¢” to slo-

wo tego rodzaju, co ,,sroczos¢”, ktére si¢ za chwilg pojawi
w wierszu). Ale zarazem mam poczucie, ze bedac sobg,

L Sroczos¢ (1958) z tomu Krol Popiel i inne wiersze, Paryz 1962.

Jacek Brzozowski

profesor nadzwyczajny w Ka-
tedrze Literatury Romantyzmu,
Dwudziestolecia Migdzywojen-
nego i Literatury Wspodtczes-
nej Uniwersytetu tddzkiego:
autor licznych publikacji, m.in.
Muzy w poezji polskiej. Dzieje
toposu do przetomu roman-
tycznego (1986), Odczytywa-
nie znaczen. Studia o poezji
Mickiewicza (1997), Odczyty-
wanie romantykow. Szkice

i notatki o Mickiewiczu, Mal-
czewskim i Stowackim (2002);
ostatnio wydat, wraz ze Zbi-
gniewem Przychodniakiem,
nowq edycje krytyczng wier-
szy Stowackiego (2005)
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jestem w tej swojej samosci ,nie ten sam”, jestem kim$ innym, innym soba.
Jestem, bedac sobg, wcigz innym soba. Czy istnieje zatem co$, co — oprocz tej
oczywistoSci, ze ja to ja 1 zarazem nie-ja — jest moja naturg?

To problem, zauwazy¢ wypadnie, jak najbardziej na miejscu... wlasnie
w debowym lesie?. Oczywiscie nie dlatego, ze gdzie indziej go nie ma. Jest i ist-
nieje zawsze i wszedzie. Tutaj jednak, wposrdd drzew, ktére sg symbolem tego, co
trwale i niezmienne, dochodzi do glosu niejako sam przez si¢ i w sposéb natural-
ny. Jednoczes$nie zas c6z bardziej zwyklego, jak iS¢ przez las debowy i...

2.

Mitosz powiada: ,szedlem [...] / Dziwiac si¢, ze muza moja, Mnemosyne, /
Nic nie ujela mojemu zdziwieniu”.

Nie istniejemy bez pamig¢ci. Nie ma bez niej réwniez poety. Nie przypadek
to, ze matka Muz, bogin poezji i poetdéw, jest wlasnie Mnemozyne, Pamied.

Ona, pami¢¢, zakorzenia nas w materii $wiata. Jesli prawdziwie by ¢ znaczy
by¢ Swiadomie, zawdzigczamy to pamieci. Jesli cos pozwala nam mieé
poczucie tozsamosci, to takze wtasnie pami¢é. Bez watpienia jest ona wielkg
zyciodajng sitg. Ale potrafi by¢ réwniez zgubna. Potrafi by¢ i jest zgubna, kiedy
prowadzi do przyzwyczajenia. To znaczy, kiedy powoduje, Ze to, co jest nam
dane — Swiat, rzeczywisto$¢ oraz my sami — wydaje si¢ oczywiste i proste, na
wskro$ znane i oswojone. Kiedy — moéwiac inaczej — wszystko, co istnieje, traci
glebsze znaczenie i tym samym przestaje dla nas istnie¢ naprawde, tj. istnie¢
w swej wyjatkowosci, niepowtarzalnosci i w ogéle w samym cudownym (= nie-
oczywistym) fakcie swego istnienia.

Mamy jednak dar, ktéry temu zgubnemu dzialaniu pami¢ci mozemy prze-
ciwstawié. Majg go szczegllnie — i od zawsze o tym moéwili, i powtarza to ré6w-
niez Milosz w Sroczosci — poeci i filozofowie: dar dziwienia si¢, zadziwiania si¢
Swiatem, dar niegasngcej ciekawos$ci, niepoprzestawania na tym, co wydaje si¢
oczywiste, dar uwaznego i dociekliwego bycia w $wiecie.

Wage tego daru podkresla Mitosz w sposob prosty i réwnoczeSnie chyba najsil-
niejszy z mozliwych: ,,szedtem [...] Dziwigc si¢, Ze muza moja, Mnemozyne, / Nic
nie uj¢ta mojemu zdziwieniu” — szedlem dziwiac sig¢, ze wcigz si¢ dziwie.

3.

I wlasnie to zdziwienie pozwolito poecie ustysze¢ co$ z gruntu oczywistego
w lesie i zwyklego. Tak bardzo oczywistego, ze wtasciwie to jakby tego wcale nie
bylo. W tym za$ wypadku o tyle jeszcze wigcej, ze nie pickny Spiew pigknego
ptaka, lecz skrzeczenie sroki ustyszal; chciatoby si¢ doda¢: glupiej sroki. Umie-
jetno$¢ dziwienia si¢ ma jednak to do siebie, ze to, co istotne, potrafi zwigzac
z czymkolwiek i, jednoczesnie trafiajgc od razu w sedno rzeczy.

Poniewaz wiec szedl poeta przez las — rzetelny, solidny las: dgbowy — szedt
jakze od tego lasu odmienny w swojej niepewnej i niejasnej tozsamo$ci, to

2 Heraklit, filozof bliski Miloszowi, méwil, Ze nie mozna dwa razy wejs¢ do tej samej
rzeki. Nie tylko dlatego, ze ona plynie i wobec tego jej woda nigdy nie jest ta sama woda.
Takze dlatego, ze my réwniez wcigz si¢ zmieniamy. Wydaje mi si¢, ze w Sroczosci Milosz
osobliwie parafrazuje Heraklita: nie mozna dwa razy wejs¢ do tego samego d¢bowego lasu.
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kiedy ustyszal, ze skrzeczy sroka, zapytal, zaprzatni¢ty wlasng tozsamoscia,
o natur¢ skrzeczacego ptaka, o jego istot¢, o jego w skrzeczeniu nieomylnie
rozpoznang tozsamos$¢: o sroczo$¢ zapytal, i o to, czym jest ona.

4.

Odpowiedz jest precyzyjna i Swietnie uporzagdkowana. Najpierw najwewnetrz-
niejsze centrum kazdego zywego stworzenia: serce. Dalej cecha gatunkowa sro-
ki: ,wlochate nozdrze nad dziobem”. Na koniec okreslenie tego, co stanowi
w ogole istot¢ naszego pojccia czy obrazu ptaka, a co w wypadku sroki jest jej
cecha szczegblng i niepowtarzalng: lot, ktéry ,,odnawia si¢, kiedy obniza”.

Jezeli istnieje co$ takiego jak sroczos¢, to opisat ja Mitosz w sposéb absolutnie
adekwatny, szczegdlnie w dwoch ostatnich punktach. Ten znakomity opis
nie jest jednak zadnym dowodem na to, ze sroczo$¢ — ze istota, ze niezmienna
natura sroki — rzeczywiscie istnieje. Niepodobna bowiem prawdziwosci tego, co
zostato opisane, dowies¢, tzn. potwierdzi¢ swoim pelnym udziatem w sroczym
istnieniu: ,nigdy nie siggne, a wiegc [...] nie poznam”. Mdéwiac inaczej: niepo-
dobna mie¢ formutowane z dystansu wyobrazenie o istocie sroki — a tylko
z dystansu moze by¢ takie wyobrazenie formutowane — i jednocze$nie by¢ srokg,
czyli sobg samym sprawdzi¢ i potwierdzi¢ to, co wida¢ wylacznie z zewnatrz.

Ostatecznie zatem, gdy chodzi o nasza nature, o to, co w nas pewne, stale
i niezmienne, o tres¢ naszej tozsamosci, o to, kim jesteSmy — nic wigcej ponad
domysly powiedzie¢ nie umiemy. Jedynym za$ trybem, w jakim cokolwiek na
ten temat sensownego mozna prébowaé¢ méwié — jest tryb warunkowy: , Jezeli
jednak sroczo$¢ nie istnieje, / To nie istnieje i moja natura”. Niczego ten tryb
nie orzeka kategorycznie. Ale tez i niczego kategorycznie nie wyklucza.

5.

I ten wlasnie tryb, warunkowy — nie tylko (jak w tym wypadku) jako kon-
strukcja zdania, ale takze, i przede wszystkim, jako postawa, jako punkt widze-
nia, jest jedng z najistotniejszych cech swiatopogladu Mitosza poety. Poety, kt6-
ry w realiach dalekich od zawilej i jakze cz¢sto nudnej powagi filozoficznych
rozpraw i traktatéw, stawia, na swoj sposob stawia, zasadnicze problemy, od
wiekow zaprzatajace myslicieli i filozoféw. W Sroczosci méwi o tym wprost: , Kto
by pomyslal, ze tak, po stuleciach, / Wynajde spér o uniwersalia”.

Nie wchodzac w szczeg6ly tej wielkiej, zapoczatkowanej w Sredniowieczu
dyskusji, przypomne tylko, ze dotyczyta ona poj¢¢ oraz idei ogdlnych: tego, czy
ogoélne pojecia i idee sg jedynie abstrakcjami, ktére nie posiadaja realnego bytu
(nominalizm), czy tez obecne sg realnie w kazdym poszczegélnym istnieniu (re-
alizm). Przekladajac to na jezyk zajmujgcego mnie wiersza: czy ,,sroczos$¢” jest
tylko i wylgcznie abstrakcja mojego umystu prébujgcego opisaé sroke, czy tez
zbiorem cech stanowigcych niezmienng natur¢ tak wszystkich, jak kazdej po-
szczegllnej sroki. Czy to, co méwig o ,,sroczosci”, to tylko i wylacznie kwestia
mojego wyobrazenia i jezykowej fantazji, czy tez rzeczywiscie realnie tkwi
w naturze sroki jako jej bezwzgledny fundament, jej — sroki — tozsamosc¢?

Rozstrzygnigcie problemu, jednoznaczne i definitywne, nie jest mozliwe. Nie
znaczy to jednak, zeby problem nie miat racji bytu. Przeciwnie, caly wiersz jest
na $wiadectwo, ze ma. Ma w osobliwym sensie: nie tym, ze poeta postanowil do
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skadinad znanego mu problemu powrdécié, ale w tym, ze ten problem sam i na
wlasny rachunek wynalazl. Wynalazt — poniewaz nie zagubit daru dziwienia si¢.

6.

Sigga ten dar tak gleboko, ze obejmuje — Zartobliwym dystansem obejmuje
réwniez to, do czego doprowadzil poete: ,,Kto by pomyslat, ze tak, po stuleciach,
/ Wynajde¢ [idac przez las i styszac, jak skrzeczy sroka] spér o uniwersalia”.
Wynajde wielki spér o istnienie badz nieistnienie istoty rzeczy.

Mozliwe réwniez, ze wolno by tutaj mysle¢ o jeszcze dalej niz zartobliwos$¢
idacym dystansie: o autoironii. Ot6z jedna z sielanek siedemnastowiecznego poety
Jozefa Bartlomieja Zimorowica, Winiarze, opowiada o spotkaniu trzech hodow-
céw winnej latorosli — Leszka, Samujly i Milosza. Bohaterowie sielanki dysku-
tuja miedzy innymi o poezji. W pewnym momencie jeden z nich, wtasnie Mi-
losz, powiada:

Przedtym rzadki kto Muzy jak $wigtosci ruszyl,
[...]

Teraz lada kto z nimi swata si¢ po prostu;
Jeszcze nie umie kozie zawigzac i chwostu,

A juz stowom ogony zwigzuje, na rzeczy

Nie znajac si¢, jak sroka kolo plotu skrzeczy.

Niewykluczone, ze uktadajac filozofujacy wiersz o uniwersaliach, pamictat
Mitosz o tych slowach swego dalekiego barokowego imiennika, i ze dlatego
wlasnie sroka, ptak jak na ironi¢ zupelnie niepoetycki, znalazia si¢ w centrum
jego zainteresowania, tym samym ironicznie wobec ,filozofowania”, pozwalajac
poecie unikna¢ patosu i akademickiej powagi.
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Jerzy Bartmiriski

Co to jest
etnolingwistyka?

Polonistyka przezywa ostatnio czas
,przebudowy”. Pod takim hastem uka-
zaly si¢ materialy z niedawnego krakow-
skiego zjazdu, ktéry zgromadzil badaczy
literatury, j¢zyka oraz metodykéw i kul-
turoznawcéw'. W jezykoznawstwie $wia-
towym i polskim taki proces przebudowy
trwa zreszta permanentnie, cho¢ obserwa-
torzy zycia naukowego stwierdzaja zgod-
nie, ze w ostatnich dekadach, po roku
1975, nastapilo jego nasilenie. Juz na po-
czatku lat 70. pojawily sie bowiem ozna-
ki zwatpienia w inspiracyjny potencjat
strukturalizmu, skupionego na samym
systemie jezykowym, ktéry miat by¢ ,,roz-
patrywany sam w sobie i ze wzgledu na
siebie samego”, jak to formulowal twor-
ca kierunku Ferdynand de Saussure. Roz-
poczely sie intensywne, réznie ukierun-
kowane poszukiwania nowych koncepcji
badawczych, uwage przyciagnely spo-
soby uzycia jednostek systemu jezyka

U Por. Polonistyka w przebudowie: literaturoznaw-
stwo — wiedza o jezyku — wiedza o kulturze — eduka-
cja. Zjazd Polonistow, Krakéw 22-25 wrze$nia
2004, red. zesp6t pod przewodnictwem M. Czer-
minskiej, t. 1-2, Krakéw 2005.

Jerzy Bartminski
profesor zwyczajny, polonista - jezyko-
znawca i folklorysta; kierownik Zaktadu
Tekstologii i Gramatyki Wspdtczesnego

Jezyka Polskiego UMCS w Lublinie; czto-
nek Rady Jezyka Polskiego i Komitetu
Jezykoznawstwa PAN; autor ponad 300
publikacji z zakresu jezykoznawstwa po-
lonistycznego, etnolingwistyki i tekstologii,
w tym ksigzek: O jezyku folkloru (1973),
O derywacji stylistycznej (1977), Nazwiska
obce w jezyku polskim. Problemy po-
prawnosiciowe, stownik wymowy i odmia-
ny (wspodlnie z Izabelg Bartminskqg, 1978),
Folklor, jezyk, poetyka (1990), Polskie
koledy ludowe (2002); redaktor ,Etnoling-
wistyki” (t. 1-16) i prac zbiorowych:
Wspoditczesny jezyk polski (1993, 1l wyd.
2001); Pojecie ojczyzny we wspoiczes-
nych jezykach europejskich (1993), Stow-
nik stereotypdéw i symboli ludowych
(1996, 1l wyd. 1999); Jezykowy obraz
Swiata (1990, Il wyd. 2004), Jezyk

w kregu warfosci (2003)
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w roznorodnych aktach i gatunkach mowy oraz procesy zwigzane z komuni-
kacja jezykowa, literacka i kulturowa. To nieuchronnie spowodowalo pytanie
o konteksty jezyka, o jego stosunek do cztowieka méwiacego i do spotecznosci
moéwigcej tym jezykiem, wigc przede wszystkim narodu, ale tez innych wspo6l-
not komunikacyjnych, mniejszych (srodowiska mtodziezowe, zawodowe, kobie-
ty w odréznieniu od mezczyzn itd.) i wigkszych (w skali kontynentu euro-
pejskiego i catego Swiata). Nastgpila radykalna zmiana celéw badawczych
i metodologii. Rozwingly si¢ nowe kierunki badan lingwistycznych: psycholin-
gwistyka i socjolingwistyka, w kolejnosci takze lingwistyka kulturowa, antropo-
logiczna, wreszcie kognitywna. Takze dotychczasowe zainteresowania jezyko-
znawcéw skupione na slownictwie i sktadni rozszerzyly si¢ na cate teksty,
powstata lingwistyka tekstu (ostatnio coraz cz¢Sciej nazywana po prostu teksto-
logia), a w orbicie badan lingwistycznych znalazly si¢ takze wartosci do nie-
dawna stanowiagce domeng filozoféw i literaturoznawcéw, takie jak szczeScie
i przyjazn, wolnos¢ i tworczos¢, dom i rodzina. Wszystkie te zmiany doprowa-
dzily do stworzenia — czy raczej na razie zarysowania perspektyw zbudowania —
mostu mi¢dzy nauka o jezyku a badaniami nad literaturg i kulturg, co otwiera
droge ku polonistyce integralne;.

Jednym z nowszych kierunkéw w jezykoznawstwie, budzacym znaczne za-
interesowanie, takze badaczy literatury, jest etnolingwistyka?, podejmujaca pro-
blem stosunku jezyka do kultury i jej nosicieli, wigc narodu, grupy spolecznej,
zawodowej, czy lokalnej. Podejmowany przez nig i uznany za centralny problem
jezykowego obrazu $wiata, czyli obrazu utrwalonego w jezyku (w jego stownic-
twie i gramatyce, ale tez w tekstach), przywolywanego czy milczaco zakladane-
go w praktyce jezykowej, okazatl si¢ atrakcyjny w edukacji zaré6wno na poziomie
uniwersyteckim, jak i szkolnym.

Czym wicec zajmuje si¢ etnolingwistyka, co kryje si¢ za kluczowym pojeciem
jezykowego obrazu Swiata?

W Polsce zarysowaly si¢ dwa nurty, dwie koncepcje etnolingwistyki: jezyko-
znawcza i socjologiczna. Obie odwolujg si¢ do tych samych inspiracji, przede
wszystkim do prac klasykéw niemieckich, amerykanskich i rosyjskich, réznie
jednak ich dorobek wykorzystuja. Etnolingwistyka rozumiana socjologicznie bada
miejsce jezyka w kulturze i spoleczenstwie, jego status, prestiz, moc, kontakty
z innymi j¢zykami, takze multilingwalizm, jezyk mniejszosci narodowych i grup
etnicznych; w tym ujeciu traktuje si¢ niekiedy etnolingwistyke wrecz jako cze$é
socjolingwistyki lub zainicjowanej przez Einara Haugena ekolingwistyki.

W drugim nurcie etnolingwistyki, blizszym piszacemu te stowa, skupia si¢
uwage na pytaniu, jak czlowiek, spoteczno$¢ ludzka, historia i przede wszyst-
kim szeroko rozumiana kultura przejawiajg si¢ w jezyku, w jego gramatyce,

2 Swiadczy o tym choéby umieszczenie w najnowszym, trzecim wydaniu Slownika termi-
now literackich (red. J. Stawiniski, Warszawa 1998) artykutu hastowego ,etnolingwistyka”,
piéra Michata Glowinskiego.
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stownictwie, frazeologii, sktadni, tekstach; podejmuje zadanie podmiotowej re-
konstrukcji obrazu $wiata zawartego w jezyku. Ten nurt, czerpiac z tradycji nie-
mieckich i amerykanskich, zbliza si¢ do moskiewskiej szkoly etnolingwistycznej
i do wspdlczesnego kognitywizmu amerykanskiego.

Od czasu ogloszenia przed dwudziestu laty w kwartalniku , Akcent” (1986,
nr 26) mojego programowego artykulu pt. Czym zajmuje si¢ etnolingwistyka opu-
blikowano wiele prac mieszczgcych si¢ w ramach tego programu, a cz¢Sciowo
go rozwijajacych. Najwazniejszym z nich jest zespolowo opracowywany — pod
redakcja Stanistawy Niebrzegowskiej i piszacego te stowa — Slownik stereotypow
i symboli Iudowych, ale sa to tez ksigzki i dziesigtki rozpraw, ktére ukazuja si¢
micdzy innymi na tamach wydawanego od roku 1988 almanachu , Etnolingwi-
styka”?. Pewien paradoks polega na tym, ze autorzy piszacy na lamach tego
pisma, rekrutujacy si¢ ze Srodowiska lubelskiego, ale tez z innych oSrodkéw
naukowych (krajowych i w duzej czesci zagranicznych) nie zawsze sami uwa-
zaja si¢ od razu za etnolingwistéw. Z drugiej strony za etnolingwistyczne uznaje
sie¢ prace powstajgce w ramach szeroko rozumianej socjologii czy ostatnio eko-
logii jezyka, dotyczgce spotecznej, niejako z zewnatrz traktowanej jego pozycji.

Ta réznokierunkowos$¢ badan sprawia, ze kto$, kto chciatby dzi§ zestawic
bibliografi¢ opracowan etnolingwistycznych, bytby w niematym klopocie. Sta-
nalby przed koniecznoscig wyboru okreslonych uje¢ (ich oceny i hierarchizowa-
nia ze wzgledu na stawiane sobie cele i zadania badawcze), tematéw, proble-
méw i metod, a na koniec takze preferencji dla tych a nie innych autoréw.

Podstawowa kwestig, ktéra kazda dyscyplina naukowa musi ustali¢ na wste-
pie, jest przedmiot jej zainteresowan i sposéb jego ujmowania. W niedawnej
ankiecie na temat przedmiotu etnolingwistyki i jej zadan®*, ktérej wyniki znaj-
dujemy w ostatnim tomie lubelskiego rocznika, przedstawicielka moskiewskiej
szkoly etnolingwistycznej, Swietlana Totstoj, sformutowata opini¢, ze zadaniem
tej dyscypliny jest kompleksowe badanie tradycyjnej kultury duchowej na pod-
stawie jezyka, folkloru, wierzen, obrzedow wszystkich narodéw stowianskich®.
Przedmiotem zainteresowan staje si¢ nie tyle sam jezyk, co nadbudowany nad
nim, czy stanowiacy jego ukryty poziom, kod symboliczno-kulturowy.

Bardziej tradycyjnie i zarazem weziej rzecz ujat w swoim litewskim podrecz-
niku autor Aloyzas Gudavicius®, ktéry za przedmiot zainteresowan etnolingwi-
styki uznat ,naréd w jezyku”, jego swiatopoglad i systemy wartosci, jego kultu-
I¢ w najszerszym sensie tego stowa, z wigczeniem standardéw codziennego

> Por. ,Etnolingwistyka. Problemy je¢zyka i kultury”, red. J. Bartminski, t. 1-18, Lublin
1988-2006. Od tomu 16. pismo jest organem Komisji Etnolingwistycznej przy Mi¢dzynarodo-
wym Komitecie Slawistow i Komisji Etnolingwistycznej Komitetu Je¢zykoznawstwa PAN.

4 Por. w t. 18. , Etnolingwistyki” artykuly Haliny Pelcowej, Rocha Sulimy, Anny Tyrpy,
Krzysztofa Wroctawskiego, Tadeusza Zgolki. Por. tez prace z tomu: W zwierciadle jezyka i kultu-
ry, red. J. Adamowski, S. Niebrzegowska, Lublin 1999.

> Por. S. M. Tolstaja, Postulaty moskvskoj etnolingvistiki, , Etnolingwistyka” 2006, t. 18.

¢ Por. A. Gudavicius, Etnolingvistika, Szawle 2000.
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zachowania jezykowego, najogélniej méwiac, wszelkie fakty jezykowe pozwala-
jace poznac ukryta za nimi mentalno$¢ narodowa. Cho¢ w koncepcji litewskie-
go badacza nastgpito zbytnie zawg¢zenie pola badawczego (bo naszym zdaniem
wspolczesnej etnolingwistyce chodzi nie tylko o naréd, lecz po prostu o kazda
wspolnote komunikacyjng, czyli spotecznos¢ ludzka wytwarzajacq wlasny jezyk
— moze to by¢ tez lokalny , mikrojezyk”, dialekt lub gwara, takze socjolekt typu
Srodowiskowego slangu czy tajnego zargonu), niemniej jednak stawianie ak-
centu na wspolnot¢ narodowa jest zasadne i dzis (w dobie ,Europy ojczyzn”
oraz zderzenia j¢zykéw i narodowych mentalno$ci w nowej przestrzeni europej-
skiej, a takze zagrozenia odradzajacymi si¢ nacjonalizmami) bardzo donioste.
Szukanie narodowej specyfiki niechybnie prowadzi do odkrycia takze podo-
bienstw i zbieznosci.

Takie rozumienie przedmiotu etnolingwistyki, podzielane przez wielu innych
autoréw, cho¢ takze poddawane krytyce (o czym przy okazji napisz¢), dobrze
wpisuje si¢ w tradycj¢ badan nad jezykowym i kulturowym zréznicowaniem
Swiata, nad specyfika jezykéw narodowych. W tak ukierunkowanych badaniach
wybitng pozycje zajely prace polskich autoréw (publikujacych giéwnie po an-
gielsku) — Bronistawa Malinowskiego (1884-1942) i Anny Wierzbickiej (ur.
1938). Pokrotce przypomnijmy ich idee.

Tworca funkcjonalnej teorii kultury, ktéry jest zarazem autorem koncepcji
jezyka nazywanej etnolingwistyczng’, pisal:

W kazdym jezyku mozna z latwoscig znaleZ¢ terminy zupelnie nieprzettumaczalne.
Takie stowa niemieckie jak Sehnsucht czy Sauerkraut, Weltschmerz czy Schlachtfest, Blut-
wurst czy Grobheit, Gemiit czy Gemeinheit nie maja odpowiednikéw nie tylko w jezyku
angielskim, ale i w innych jezykach europejskich. Stowa angielskie, takie jak sport,
gentleman, fair-play, kindness, quaint, forlorn — by wymieni¢ tylko kilka sposr6d ogromnej
ich liczby, nigdy nie sg tlumaczone na inny jezyk, ale po prostu reprodukowane. Wiele
stow wiloskich weszto do obiegu mi¢dzynarodowego, na przyklad bel canto, basta, mac-
caroni, diva, salami; podobnie stalo si¢ z terminami z zakresu muzyki i malarstwa.
GdybySmy zadali pytanie, dlaczego stowa te sa nieprzettumaczalne — podobnie jak
niektdre stowa francuskie odnoszace si¢ do zawitosci stosunkéw mitosnych, takie jak
liasion, maitresse, au mieux, complaisance, czy tez zestaw6w kulinarnych i detali menu, do
mody lub wymagan sztuki literackiej, takie jak belles-lettres, mot juste, connaisseur — od-
powiedz bylaby prosta. W kazdej kulturze pewne jej aspekty sq kultywowane w spo-
sob bardziej otwarty, szczegélowy lub pedantyczny: w Anglii — sport, we Francji —
sztuka gotowania i miloSci, w Niemczech — sentymentalizm i glebie metafizyczne, we
Wiloszech — muzyka, kluski i malarstwo?.

7 Por. M. Kijewska-Trembecka, Etnolingwistyczna koncepcja jezyka Bronislawa Malinowskiego,
,,Przeglad Humanistyczny” 1984, nr 11-12, s. 71-80.
8 B. Malinowski, Dziela, t. 5, Ogrody koralowe i ich magia, Warszawa 1987, s. 42.

66

Zeszyty Szkolne



Co to jest etnolingwistyka?

Malinowski dodaje zaraz uwage:

Stowa, odnoszace si¢ do wartosci moralnych lub osobistych, w znacznym stopniu
zmieniajg znaczenie, nawet wtedy, gdy forma pozostaje podobna: poréwnaj francu-
skie stowo hommeur, hiszpanskie honra, angielskie honour i niemieckie Ehre; albo tez
faith, foi, Glaube i fe; albo tez patrie, Vaterland, home i la pennisula’®.

Wierzbicka w serii ksigzek wydawanych najpierw po polsku, a potem po
angielsku, przedstawita wiele subtelnych analiz poj¢¢ wystepujacych w réznych
jezykach, w tym takich jak wzmiankowana przez Malinowskiego ojczyzna, ale
tez wolnos¢, dusza, los 1 pokora, ktére przy pozornej niekiedy bliskoSci nazw (opar-
tych na greckich i tacinskich zrédtach leksykalnych) majg wyraznie narodowe,
czy szerzej — etniczne pi¢tno. Jako lingwistka wniosta znaczacy wktad do nauki
Swiatowej, a stworzona przez nig w Australii szkota, znana pod nazwa NSM
(Natural Semantic Metalanguage), naturalnego metaj¢zyka semantycznego, jest
uwazana za najlepsza wspélcze$nie propozycje semantyki miedzykulturowej.
Dorobek naukowy Wierzbickiej — udost¢pniany w ostatnich latach takze czytel-
nikom polskim'® — stwarza podstawy do lepszego rozumienia si¢ poprzez grani-
ce jezykow i kultur, otwiera perspektywy dla filozofii dialogu, stanowi istotny
postep w dziedzinie teorii przektadu.

Réznice miedzy jezykami polegaja bowiem nie tylko na istnieniu swoistych,
nieprzekladalnych siéw. Takze na innym rozumieniu stéw pozornie tozsamych,
nalezacych do grupy tzw. paneuropeizméw czy globalizméw. Dobrymi przykia-
dami moga pod tym wzgledem by¢ stowa nazywajace w réznych jezykach wiel-
kie aksjologiczne triady: wiara, nadzieja, mito$¢; dobro, prawda i pigkno; wol-
nos¢, rownosé, braterstwo; czy rozpowszechnione w kulturze polskiej: B6g, honor
i ojczyzna. W réznych jezykach stojg za tymi stowami rézne konceptualizacje
i bardziej czy mniej réznigce si¢ systemy spolecznie akceptowanych wartosci.

Na pytanie etnolingwistéw o obraz Swiata zawarty w jezyku odpowiedZ daja
zaréwno badania zasobéw leksykalnych jezyka, z uwzglednieniem interesujacej
pod tym wzgledem frazeologii, analizy semantyki waznych (méwi si¢ niekiedy
— kluczowych dla danej kultury) stéw, jak tez analizy struktur gramatycznych,
w ktérych sposoby kategoryzacji Swiata, pojgcia osoby i podmiotu, czasu i miej-
sca, miary i liczby, rodzaju i aspektu itd. sa utrwalone najsilniej.

 Tamze.

10 Por. tejze Semantyka. Jednostki elementarne i uniwersalne, przel. A. Glaz, Lublin 2006. Wcze-
Sniej wydano tlumaczenia jej wybranych angloj¢zycznych rozpraw w tomie: Jezyk, umyst, kul-
tura, red. J. Bartminski, Warszawa 1999; na Uniwersytecie Warszawskim przygotowywane
jest polskie tlumaczenie ksigzki Wierzbickiej Understanding Cultures through Their Key Words:
English, Russian, Polish, German, Japanese, New York, 1997.
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Witold Bobinski

adiunkt w Katedrze Polonistycznej Edukacii
Nauczycielskiej w Instytucie Polonistyki UJ;
szkolny polonista z kilkunastoletnim stazem,

autor podrecznikdw: Wedrowka przez czas.

Historia dla klasy V-VI (1995; 1996); Historia
ludzi. 1 klasa gimnazjum (2000); ksigzek
popularyzatorskich: Polska trzech Bolesta-
wow (1991), Powrdt korony Piastow (1992),
Ide do kina! (1995), i metodycznych:

Drugi oddech polonisty (1996); w ostatnich
latach opublikowat serie podrecznikow

do jezyka polskiego dla gimnazjum

Swiat w stowach i obrazach (2000-2002)
oraz — jako wspoétautor — dla szkdt srednich
Barwy epok (2002-2004)

Snitem szkofe... Czy to takie dziwne
w czasie powakacyjnym, posréd melan-
cholii jesiennej, w zlotolistnym anturazu?
Mysle, ze usprawiedliwione, wrecz natu-
ralne. Snilem wiec szkole. Zrazu, jeszcze
w pierwszej fazie snu, zdalo mi si¢, ze
nawiedzi mnie koszmar, bliski wszak
uczniom i nauczycielom wracajagcym do
klas po beztroskich wakacjach i zmuszo-
nym do rozruchu mocy intelektualnych,
fizycznych i emocjonalnych, koniecznych
przeciez, cho¢ i tak niewystarczajacych, by
rok szkolny przezy¢ bez uszczerbku na
zdrowiu — cielesnym i duchowym. Im dtu-
zej jednak i glebiej $nitem, tym przyjem-
niej i rozkoszniej we Snie mi byto, bowiem
to nie koszmar zaden snut si¢ przede mng
w sennym widzeniu, lecz raczej wizja Swiet-
lana, gdzies z glebi nieSwiadomosci, do-
Swiadczen, tesknot i wyobrazen dobyta.

stanela przede mng w calej swej okazalo-
$ci 1w pelni swego powabu. Sen byt upo-
rzadkowany i wiédl mnie konsekwentnie
od szkoly podstawowej az do wyzszej, pro-
wadzil do kolejnych sal lekcyjnych i pokoi
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nauczycielskich, otwieral przede mna
dusze polonistéw i uczniéw. Bylem jak
6w narrator wszechwiedzacy, ktéremu
nieobca jest nie tylko widzialna powto-
ka rzeczywistosci, lecz takze skryte
mysli, pragnienia i emocje. Sen-marze-
nie tak byl sugestywny, tak przemoz-
ny, zem w trakcie $nienia catkiem zbyt
si¢ poczucia nierzeczywisto$ci, mnie-
malem za$, iz przebywam w Swiecie
najnormalniejszym z mozliwych, takim
wlas$nie, jakim by¢ powinien.

I zobaczytem szkol¢ podstawowa.
O dziwo (co dzi$ dodaje, przez sen juz
opuszczony) nie miata szesciu klas, lecz
pic¢. Wydalo mi si¢ to calkiem udat-
nie wymySlone — wszak na ksztalcaca
zabawe, na rozbudzanie ciekawo$ci
Swiata, na nauke¢ sprawnego pisania,
moéwienia, rachowania — nie trzeba
wigcej niz owe piec lat. Sen oczy mi
otworzyl i widzialem oddanych swemu
zajeciu nauczycieli, ktérzy polszczyzna
pickna méwili i czytali dzieciom na glos
opowiadania, basnie, legendy, mity,
wiersze — glosem modulowanym, z in-
tonacjg wzorcowa i wyrazng, z akcen-
tem styszalnym, acz nie nachalnym.
Obserwowatem konkursy w prezenta-
¢ji lektur, zawody w picknym czytaniu
i recytowaniu, wycieczki w poszukiwa-
niu osobliwosci, zagadek, Sladéw histo-
rii i oznak pigkna. Bytem $wiadkiem
konkurséw fotograficznych (sen byt
wyrazny jak cyfrowe zdjecie), projek-
téw radiowych (z uzyciem prostego
dyktafonu), plastycznych (malowanie
plakatéw do filmu, spektaklu). Nauczy-
ciele rozbudzali w swych podopiecznych
ciekawos¢ przesziosci i przysziosci, pra-
gnienie podr6zowania i uwieczniania
wedréwki nie tylko na fotografii, ale
i w slowie, rysunku itd. Byli mistrzami
edukujacej rozrywki, ktérg organizowa-
li w sposéb precyzyjny i czytelny dla
uczniéw — kazdy z wychowankéw raz
w tygodniu otrzymywal plan zaje¢ na

najblizsze dni, wraz z tematami lekcji,
projektami (i nazwiskami wykonaw-
c6w), pracami domowymi. Zdawato mi
sie, ze w oczach polonistéw widze btysk
inwencji i pasji. Nie wiedzieli, co to przy-
gniatajgca sprawozdawczos$¢ i wszelka
absurdalna robota papierkowa. Jedynie
prowadzili dzienniki, uktadali progra-
my autorskie i plany pracy. Oceniali
rzetelnie, nie naciggali stopni i nie bali
si¢ egzaminu sprawdzajacego po pod-
stawéwce, bo go — zwyczajnie — nie
bylo. Nikomu sposréd moich $nionych
bohater6w nie przychodzito do glowy,
by tresowa¢ swych wychowankéow
zerojedynkowym pejczem, zwlaszcza
w sytuacji, gdy zadanie wymagato od
ucznidéw dziatania tworczego. Polonista
tez czlowiek — upewniatem si¢ w kra-
inie szkolnego snu — ma spory, cho¢
okreslony zakres wolnosci i prawo do
wlasnego mniemania.

nie zaczal si¢ nagle, niespodziewanie,
w oderwaniu od wczesniej $nionego
obrazu. W istocie trudno mi bylo od-
rozni¢ te faze snu od poprzedniej, bo
gimnazjum w owej sennej krainie nie
byto nowa, odrebng szkotlg, lecz kolej-
nym etapem ksztalcenia, ktére przebie-
galo w tym samym gmachu, tyle ze na
wyzszym pietrze. Do tego gimnazjum
niepotrzebne byly zadne egzaminy,
a tylko wyniki na $wiadectwie z klasy
piatej. Dzieciaki ladowaly w sz6stej kla-
sie (pierwszej gimnazjalnej) w tych
samych niemal zespotach, w ktérych
uczyly sie od poczatku. Niektoére jed-
nak je zmienialy, a to ze wzgledu na
zréznicowane profile, przewidujgce
albo wigcej jezykow obcych, albo przed-
miotéw artystycznych lub tez sporto-
wych. Nigdzie nie widzialem rozwy-
drzonych blokerséw, a pedagodzy na
przerwie nie chowali si¢ zalgknieni
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w pokoju nauczycielskim. Egzaminy
gimnazjalne nie straszyly, rozwigzywa-
nie przykladowych testéw nie zdomi-
nowalo (ani nawet szczegdlnie nie na-
znaczato) codziennego zycia szkoty.
Zdalo mi si¢, zem si¢ znalazl w oazie
sensownosci, gdzie bylo jasne, iz istotg
szkoly nie jest wytrenowanie technicz-
nych sprawnoS$ci, ale ksztaltowanie
osobowosci, podsycanie nawykéw dba-
nia o wlasny rozw6j duchowy, uczenie
umiejetnosci tworczego rozwigzywania
probleméw i wyposazenie w kanon
wiedzy niezbedny dla uruchamiania
procesow myslowych. Tu, w gimna-
zjum wysnionym, widziatem lekcje,
ktore ksztalcity mtodziez otwartg, ale
i krytycznie myslaca, gdzie zachg¢cano
do odwaznego podejmowania proble-
mow, stawiania hipotez i weryfikowa-
nia ich trafnosci. Wiasnie! — méwilem
do siebie we $nie (cho¢ moje wykrzyk-
nienia przebijaly si¢ moze i przez jego
granic¢) — toz to jest powolanie szko-
ly: zachg¢ca¢ do prob! Wszak one sa
sednem wszelkiej twdrczej dziatalnosci
i jej fundamentem! Musisz prébowad,
ale w konsekwencji — masz prawo
sie¢ myli¢! W gimnazjum ze snu réw-
nie wysoko, jak trafno$¢ odpowiedzi,
premiowano kreatywnos$¢ i odwage
myS$lenia. I byt czas — na rozmowg, ga-
danie, dyskutowanie, sprawdzanie.
Programy nie byly bowiem przecigzo-
ne, lokowano w nich jedynie zjawiska
reprezentatywne, wybitne, a takze dla
mlodych atrakcyjne. Wiedziano tam
bowiem (co chyba , wsnil” do owego
Swiata sam Bortnowski), ze ,,co nud-
ne, to trudne”.

Lektur dluzszych a obowigzkowych
nie bylo wiele — trzy na rok, plus jesz-
cze jedna w kazdej klasie, wybierana
przez uczniéw. Wyboru tego dokony-
wano (przez glosowanie) na podstawie
starannie przygotowanego, glosnego
czytania fragmentéw. Obok diuzszych

pozycji wystepowalo wiele tekstéw krot-
szych, z ktérych jedna trzecia byla obo-
wigzkowa, reszta za$ — fakultatywna.

Nie bylo wiec gimnazjum - powoli
poddawato si¢ to mej sennie usposo-
bionej percepcji — elementem struktu-
ralnym szkolnictwa, jeno nowa jako-
Scig programowa i merytoryczng.
Wprawdzie mniej tam si¢ juz bawiono
niz w pierwszych latach szkoly, za to
wiecej bylo rzetelnej nauki, wigcej od-
powiedzialnosci za przyj¢ta postawe.
Nowe miano (gimnazjalista) przynosi-
fo tez skutki psychologiczne — mtodz
byta $wiadoma osiggniecia kolejnego
etapu rozwoju, ale nikt uczniéw w nowe
dekoracje nie wsadzal, z nowymi na-
uczycielami gwattownie nie bratal, ergo
— nie plenito si¢ gwiazdorstwo, przy-
milanie, rejwodzenie, potakiwanie.
A dzialo si¢ tak przez idealny balans
mi¢dzy zmiang a ciggloscia, bo przecie
gwaltowne oddanie nastoletnich umy-
stéw pod absolutng wtadz¢ jednej
z tych skrajnosci skutki przyniostoby
oplakane.

Co z egzaminami? A jakze — byly.
Zdawata je mlodziez pod koniec klasy
Osmej, otrzymujqc znakomicie wydruko-
wane arkusze, na ktérych i tekst, i re-
produkcje wyrazne byly i przejrzyste.
SpostrzegawczoS$ciag, wiedzg i logika
myS$lenia wykazywano si¢, rozwigzujac
zestaw zadan tylez réznorodnych, co
cieckawych — nalezalo wiec uzupetnic,
wyjasni¢, uzasadnié¢, odszukaé, wska-
zal, polaczy¢, przeksztalcié, w koncu
wybra¢. Zadania otwarte zachecaly, by
proponowac¢ i argumentowad. Krotki
test sprawdzal rozumienie czytanego
tekstu. Wreszcie pisata mtodziez wy-
pracowanie, stosujac reguly wybranej
formy czy gatunku. Gdym nauczycie-
lom przyblizal nasz zerojedynkowy
system oceniania, dworowali sobie, mo-
wigc: ,,Ucznia szansa tkwi w niuan-
sach” (szansa, ktérej uczniowie u nas
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nie mieli). Gdym za$ bezceremonialnie
staral si¢ obnazy¢ w ich ocenianiu sta-
bos¢ w postaci braku obiektywizmu,
odpowiadali mi niemal chérem: , Twor-
czo$¢ liczbom si¢ wymyka — wszak to
nie matematyka!”. Stowa te rozbrzmia-
ly we $nie tak mocno, tak glosno, zem
si¢ niemal obudzit. Szcz¢Sciem, na pot
przytomny, przewrdcilem sie tylko na
drugi bok i znalazlem si¢ w...

Traf chcial, zem od razu zjawit si¢
w Kklasie IV b. Czwartej? Toz przeciez
od czasu wielkiej reformy liceum jest
trzyletnie... Dobrg chwile zabrato mi,
nimem si¢ zorientowal, w czym rzecz
— wszak skoro na szkol¢ podstawowa
przeznaczono tylko pie¢ lat, wigc jeden
rok pozostat do wykorzystania wtasnie
w szkole Sredniej. O roku 6w!... — mo6-
wilem do siebie, Swiadom, ze ten czas
daje swobodg i spokéj, ktérego bezsku-
tecznie poszukuja polonisci w liceach
znanych mi z ,realu”. W szkole, do
ktérej wplynatem na barkach snu, na-
uczyciele dbali o uporzgdkowanie wie-
dzy przekazywanej miodziezy, ale mieli
wolnos$¢ w doborze kryteriow — jedni
preferowali porzadek chronologiczny,
inni achronologiczny, jeszcze inni uczy-
li wedle motywoéw i kregdéw tematycz-
nych. O podrecznikach decydowali
swobodnie, na podstawie ich meryto-
rycznej zawartosci (podobnie jak we
wczes$niejszych typach szkét), nikt ich
w tej kwestii do niczego nie przymu-
szal ani ich nie ograniczal. Programa-
mi nauczania si¢ nie stresowali, bo te
realizowaly ide¢ punktowosci, zaktada-
jaca skupienie uwagi na arcydzietach
i tekstach szczegdlnie waznych. Polo-
nisci ochoczo wigc wykorzystywali
dany im czas na rozwijajace osobowos¢
ucznia dyskusje i rozmowy na temat
kultury dawnej i wspdlczesnej, wiazac

ich dzieje w jedna cato$¢. Nie bylo po-
trzeby organizowania wzmozonych tre-
ningéw rozwiazywania testow ,na ro-
zumienie tekstu”, te bowiem byly
sktadnikiem egzaminu po gimnazjum.
Matura za$ nie naktaniata do grzechu
oszustwa i nie rozwijata procederu han-
dlu tekstami prezentacji. Przygotowy-
wali je bowiem tylko zainteresowani
taka forma, gtéwnie ci, ktérzy wybie-
rali si¢ na studia humanistyczne. Po-
lonista méglt zatem ogarna¢ i kontro-
lowa¢ przygotowanie tych, jak si¢
okazuje, nielicznych prezentacji, miat
wiec czas, by uczniéw na konsultacjach
przyjac i porad udzieli¢. Lubo we $nie
czlowiek traci na bystroSci umystu,
przecie jednak nie zapomniatem zapy-
ta¢ doktadniej o matur¢ pisemna.
Pokazato si¢, ze pierwsza jej czes¢ sta-
nowil test znajomosci lektur obowigz-
kowych i poje¢ kulturowych. Nie zdu-
miatlo mnie zatem, iz mltodziez po
lektury si¢gata — jesli nie chetnie — to
ze zrozumieniem wyzszej koniecznosci.
Powszechnie tez wiedziala, ze grubym
nietaktem i powaznym bledem bedzie
palngé, iz bohaterem Pana Tadeusza jest
KoSciuszko, a Nie-Boska Komedia jest
tak Smieszna, ze boki zrywad. Wiedzia-
a réwniez i to, ze takie omylki na ma-
turze nie pozostaja bezkarne (i nikt
amnestig maturalng sympatii mtodzie-
zy kupowac nie be¢dzie).

Co za$ si¢ tyczy wypracowania ma-
turalnego, to zasadzalo si¢ ono na in-
terpretacji podanego fragmentu dziela,
ale koniecznie z przywolaniem innych
utworéw — tego samego autora, badz
podobnego gatunku czy konwencji —
zgodnie z poleceniem zawartym w te-
macie. W owym liceum (a jak si¢
juz zorientowatem, w catej tej ,sen-
niewzorcowej” krainie) doceniano eru-
dycje, umiejetnos¢ kojarzenia, tgczenia
i poréwnywania zjawisk, przeto owo
przywolywanie rozmaitych kontekstow
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bylo wsréd uczniéw w wielkim uzyciu.
Nie moglem, rzecz jasna, nie zaintere-
sowaé si¢ sposobem oceniania, wigc
prowokacyjnie do moich gospodarzy
wypalilem: , Ale z kryteriami oceny na
pewno macie problem!”. Wprzddy spoj-
rzeli na mnie bez zrozumienia, rychto
jednak rozjasnili mi rzecz calg. Z wy-
stawieniem stopnia za test klopotu zad-
nego nie bylo, jako ze znajomos¢
lektur i wiedza kulturowa to materie
konkretne i policzalne. Co do wypra-
cowania za$, to punktowano w nim
jak gdyby cztery dziedziny czy sfery.
Pierwszq byla warstwa faktéow i wie-
dzy merytorycznej — od maksymalnej
liczby punktéw odliczano te, ktére
uczen tracit, popelniajgc omyiki. Druga
stanowil poziom analizy — takze i tu
watpliwoSci nie bylto, tatwo wszak
stwierdzi¢, czy kto w tekscie wskazat
narratora, monolog albo poréwnanie.
Trzecig sfer¢ wazng dla egzaminatora
stanowit jezyk pracy — w tym wypad-
ku ,ortografy” bezwzglednie wypunk-
towywano, za$ w kwestii oceniania sty-
lu miat sprawdzajacy nieco swobody,
bo przecie nierzadko stowa, ktore dla
jednego brzmig jak zgrzyt zelaza po
szkle, innemu zdadzg si¢ melodig stodka,

a zadnemu zarzuci¢ nie mozna, ze si¢
myla. Podobnie bylo z ocenianiem my-
Slowej tresci — egzaminator decydowal,
czy sie czuje przekonany, czy w pole wy-
prowadzony, w wypadkach watpliwych
mial obowigzek rady kolegi zasiegnac.
Uznalem, ze to model sensowny i uspra-
wiedliwiony — obiektywizm i odczucia
egzaminatora zespalajacy, wszak mysl
w stowa ubrana to nie rachowanie albo
rozczytywanie mapy, gdzie miejsca na
niuanse, péitony i szarosci nie ma.

Takem myslal, gdym opuszczal go-
Scinne liceum skryte w glebokoSciach
snu mego. Uczulem juz prad niosacy
mnie ku powierzchni dotykalnej rze-
czywistosci, jeszcze tylko katem oka
zlapalem widok wrét uczelni jakowejs
humanistycznej, gdzie ttoczyla si¢
miédz, wymachujac Swiadectwami
maturalnymi. , Ha, je$li matura powaz-
na, to i za egzamin wstepny stangé
moze” — mruczalem przez sen, a raczej
mi¢dzy snem a tym, €O juz snem nie
bylo, lecz przedsionkiem $wiata z ma-
terii posktadanego. Jeszczem chwile
polezal, wymykanie si¢ nocy odcigga-
jac i zalujac, ze moje pickne $nienie
w tak nieciekawg jawe si¢ zMENilo,
pardon, zmienito...
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