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Polonistyka
W przebudowie

(fragmenty panelu)”

B Stawomir Jacek Zurek: Ostat-
nio ukazaly si¢ interesujace i bardzo
dyskusyjne materiaty pokonferencyj-
ne ze Zjazdu Polonistéw, ktéry odbyt
si¢ w Krakowie we wrzesniu 2004 r.
Kontrowersyjny jest przede wszyst-
kim tytut tego dwutomowego wy-
dawnictwa, a brzmi on: Polonistyka
w przebudowie'. Otwieram dyskusje,
ktéra bytaby prébag diagnozy stanu
polonistyki zaréwno akademickiej,
jak 1 szkolnej: Czy mozna uznad, ze —
jak sugeruja redaktorzy wspomniane-
go tomu (i jednocze$nie organizato-
rzy zjazdu) — w chwili obecnej polo-

nistyka jest w przebudowie, czy tez —
jak proponuje redakcja ,,Zeszytéw
Szkolnych” — jest dziedzing systema-
tycznie degradowang, a moze nawet
samodegradujaca?

B Jerzy Swiech: Swoje dzisiejsze
wystapienie mogtbym zatytutowac
Polonistyka — cigglos¢ i zmiana. Tytul
ten stoi w pewnej opozycji do okres-
lenia ,,polonistyka w przebudowie”.
Wydawalo mi si¢ zawsze, i tego sta-
nowiska bronitem juz na kilku zjaz-
dach, ze méwienie o wszelkiej zmia-
nie ma sens tylko wtedy, kiedy
uwzglednia si¢ pewna cigglosc.

“ W panelu, ktéry odbyt si¢ 24 maja 2006 r. w Katolickim Uniwersytecie Lubelskim Jana
Pawla II, uczestniczyli: Jerzy Bartminski, Wojciech Kaczmarek, Jerzy Swiech oraz Stawomir
Jacek Zurek. Bral tez w nim udzial Stefan Sawicki (emerytowany prof. KUL), jednak ze
wzgledu na brak akceptacji skrétéw jego wystapienia dokonanych przez redakcje, glos dys-
kutanta nie zostal opublikowany. Wypowiedzi z sali nie sq autoryzowane.

! Polonistyka w przebudowie: literaturoznawstwo — wiedza o jezyku — wiedza o kulturze — edukacja.
Zjazd Polonistow, Krakow 22-25 wrzesnia 2004, red. M. Czerminska, S. Gajda, K. Klosinski,
A. Legezynska, A. Z. Makowiecki, R. Nycz, t. 1-2, Krakéw 2005.
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Polonistyka w przebudowie — polonistyka zdegradowana?

I w tym duchu chcialbym poczynic¢
dzisiaj, jako historyk literatury, par¢
uwag. Moim zdaniem, najwazniej-
szym pytaniem, jakie my literaturo-
znawcy dzisiaj sobie stawiamy, jest
pytanie o tozsamos$¢ polonistyki uni-
wersyteckiej. Od wlasciwej odpowie-
dzi na nie zalezy bowiem szereg in-
nych, m.in. dotyczacych organizacji
studiéw polonistycznych (ale w te
kwesti¢ juz nie bede wchodzi¢). Toz-
samos¢ ta, sadzg, jest dzisiaj — jak
nigdy wczesniej — zagrozona. Co po-
woduje taki stan rzeczy? Na poloni-
styke sktada si¢ refleksja literaturo-
zZnawcza i jezykoznawcza — sg to jak
gdyby dwie Sciezki. W ksztatceniu
polonistycznym relacje miedzy histo-
rig literatury a r6znymi subdyscypli-
nami j¢zykoznawczymi nigdy nie
uktadaly si¢ najlepiej — dzialo si¢ tak,
poniewaz nigdy nie byly one w petni

Jerzy Swiech

prof. dr hab.; kierownik Zaktadu Literatury
Wspotczesnej UMCS; autor licznych artyku-
tow naukowych oraz ksigzek, m.in.:
Literatura polska w latach Il wojny swiato-
wej (2000, 2002), Poeci i wojna. Rozprawy
i szkice (2000)

réwnowazne i ze sobg zsynchronizo-
wane. Jakie sg szanse, ale tez i zagro-
Zenia, w tej ,,wzajemnej wymianie
ustug” miedzy nauka o literaturze

a naukgq o jezyku? Nast¢pna rzecz to
pytanie o zakres pojeciowy literatury
jako takiej. Klasyczny kanon lektur
zderza si¢ dzisiaj z literatura, ktéra

bardzo czesto ujmujemy w cudzystow
(chociazby literatura o charakterze
medialnym). Jak twdérczosci tradycyj-
nej, drukowanej na papierze przywro-
ci¢ site oddzialywania, ktérg niegdys
posiadata (jeszcze przeciez nie tak
dawno)? Literatura wspoéiczesna za-
wsze sprawiala klopoty — a i dzisiaj
to robi, i to w o wiele wickszym stop-
niu niz wczesniej. Zatem, podsumo-
wujac, pierwszy problem to relacja
migdzy: literaturg a jezykiem, litera-
turoznawstwem a j¢zykoznawstwem;
drugi: wspoélczesna niejasnos¢ same-
go pojecia literatury, ktérej zakres
jest bardzo szeroki — od proéby jej
jasnego zdefiniowania (czym jest?)
zalezy to, czego bedziemy uczyli

w przysziosci na studiach filologicz-
nych. Trzecim problemem jest per-
spektywa wspoldziatania takich dys-
cyplin jak historia literatury, poetyka,
stylistyka, genologia, analiza dzieta
literackiego (wlasciwie zastgpiona
prawie zupelnie przez jego interpreta-
¢je). Dotad dzialaly one na zasadzie
naczyn polaczonych. Wspoéliczesnie
mamy do czynienia z usamodzielnie-
niem owych dyscyplin, a wiodaca do
tej pory historia literatury coraz bar-
dziej ustepuje pola innym. W czasach
daleko posunictej specjalizacji kazda
z nich wiasciwie rosci sobie pretensj¢
do autonomii i dominacji. Namyst
nad ta kwestig wydaje mi si¢ niesly-
chanie wazny, szczeg6lnie w kontek-
Scie historycznoliterackim — bowiem
wszyscy widzimy, iz np. tradycyjny
podzial na epoki literackie, prady,
okresy zdaje si¢ coraz bardziej traci¢
na znaczeniu. Historia literatury

i w ogoble nauka o literaturze, stajac
w obliczu nowych wyzwan, staje tez
przed licznymi zagrozeniami. Jednym
z nich jest — nazwe to po swojemu —
inflacja metodologii. Innym — prze-
niesienie uwagi z samej literatury na

Zeszyty Szkolne
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kontekst, jaki jej towarzyszy. Jeszcze
innym sg nowe nos$niki informacji
elektronicznej, ktére radykalnie
zmienily sposéb obcowania z dzie-
lem: z czym my wlasciwie obcujemy,
skoro coraz mniejsze znaczenie ma
to, co w kontakcie z literaturg od-
grywalo zawsze rol¢ pierwszopla-
nowaq — tradycyjna lektura tekstu?

I jaki jest w takim razie status po-
etyki? Kto si¢ wlasciwie ma tym
zajmowac — literaturoznawcy czy
jezykoznawcy (np. dotad byla mowa
o gatunkach literackich, dzisiaj
moéwi si¢ o gatunkach mowy)? Czy
ksztalcenie polonistéw powinno by¢
oparte na kanonie tekstow literac-
kich? Oto mi¢dzy innymi tematy
dyskusji na krakowskim zjezdzie. Ja
konsekwentnie stoj¢ na stanowisku,
ze kanon jest niezbedny. W toku
obrad pojawilo si¢ wiele pytan, np.
o tzw. polonocentryzm, o tozsamos¢
narodowa, o wielokulturowos¢. Tutaj
oczywiscie otwierajg si¢ miejsca
wspolpracy literaturoznawcéw z j¢-
zykoznawcami. Nast¢pna sprawa

i wyzwanie, przed jakim staje polo-
nistyka, to jest usamodzielnienie si¢
dziedzin, ktére uchodzily do tej pory
za wewnatrzliterackie, takich jak
krytyka literacka, teatrologia, filmo-
znawstwo, folklorystyka, a nawet
medioznawstwo. Wydaje mi sig, ze
przy tej ostatniej kwestii dotykamy
sprawy zupelnie zasadniczej, miano-
wicie, jak ma wyglada¢ profil poloni-
sty, ktérego ksztalcimy?

Czy waskospecjalistyczny, czy tez
0goblny? Do jakiego naprawde zawo-
du przygotowuja dzisiaj studia polo-
nistyczne?

B Jerzy Bartminski: W przeci-
wienstwie do wielu moich przyjaciét
polonistéw ja jestem optymista co do
przysziosci polonistyki. Jednak jako

uczestnik tego wielkiego zjazdu kra-
kowskiego (2004), jak i niedawnej
konferencji, ktéra odbyla na Wydziale
Polonistyki Uniwersytetu Warszaw-
skiego (2006), a dotyczyta kompeten-
¢ji polonisty, przezywam takze pe-
wien niepokdj. W Warszawie padto
bardzo wazne zdanie: ,Polonisci sa
zdezintegrowani, nie tworzg Srodowi-
ska, nie ma takiego lobby, ktére by
wyraznie sformutowalo, czego my,
polonisci, naprawde chcemy od na-
szych partneréw”. A tym partnerem
jest ministerstwo, urzednicy, ci, kt6-
rzy wlasnie przymierzajg si¢ do tego,
by ustali¢ podstawe programowa,
standardy oraz pewien model ksztat-
cenia polonistycznego, a sq to — jak
wiemy — tzw. propozycje nie do od-
rzucenia. Wazne jest, aby nasze $ro-
dowisko, bardzo zréznicowane we-
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Jerzy Bartminski

profesor zwyczajny, polonista - jezykoznaw-
ca i folklorysta; kierownik Zaktadu Tekstologii
i Gramatyki Wspodtczesnego Jezyka Polskie-
go UMCS; autor licznych artykutdw nauko-
wych oraz ksigzek, m.in.: Folklor, jezyk, po-
etyka (1990), Polskie koledy ludowe (2002)

wnetrznie, jak to przed chwilg podkre-
§lat prof. Swiech, ale jednak majace
poczucie tego, jak wazna jest poloni-
styka w ksztalceniu humanistycznym,
potrafito jasno i wyraZnie sprecyzo-
wac konkretne postulaty, a takze
stworzylo jaki§ model negocjacji, po-
niewaz jesli my sami nie podejmiemy
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Polonistyka w przebudowie — polonistyka zdegradowana?

trudu przebudowy polonistyki, to
zrobia to po swojemu urzednicy pan-
stwowi (a przebudowac ja trzeba).
Dlatego najpierw musimy dogada¢ si¢
we wlasnym gronie i jasno sprecyzo-
wad, na czym tak naprawde nam
zalezy. Nie podzielam tego niepokoju,
ktéry jest zawarty w tytule panelu:
Polonistyka w przebudowie — polonistyka
zdegradowana? Przed polonistyka wi-
dz¢ raczej szans¢ rozwoju, utrzyma-
nia dobrych tradycji, ale zarazem
ekspansji, wyrazniejszej tworczej
obecnosci w zyciu i akademickim,

i spotecznym. Wymienie¢ tu trzy po-
wody, ktére pozwalaja mi by¢ opty-
mistg. Po pierwsze, dowartoSciowanie
probleméw jezykowych; na zjezdzie
krakowskim, takze my, polonisci je¢-
zykoznawcy, wreszcie czuliSmy si¢

u siebie. Zarysowala si¢ perspektywa
zintegrowania dwoéch cze¢sto dotad
odgraniczanych blokéw - jezyko-
znawczego i literaturoznawczego.
My, jezykoznawcy, znajdujemy
ogromng inspiracje np. w pracach
Stefanii Skwarczynskiej, ktéra uwa-
zala, Ze istnieje uniwersum mowy,
w ktérym tkwig, formujg si¢ rézne
gatunki literackie i r6zne nieliterac-
kie gatunki werbalne. Przy tej okazji
wylania si¢ tekstologia, rozumiana
jako wiedza o tekscie, wspélna
wszystkim subdyscyplinom poloni-
stycznym.

Drugim powodem mojego opty-
mizmu jest coraz lepsze wspoéldziata-
nie badaczy j¢zyka i literatury z me-
todykami. Dobrze si¢ stalo, ze na
zjazd krakowski zaproszono nauczy-
cieli i polonistycznych dydaktykéw
(obok referatéw literaturoznawcow,
jezykoznawcédw i kulturoznawcow
zawsze byl referat metodyka). To
otwiera ogromng perspektywe¢ prze-
zwyci¢zenia akademizmu polonistyki

— dotychczasowego oddzielania
osrodkéw uniwersyteckich od szkot
(w przesztosci chodzito o to, zeby
akademickie , wymysly” nie mialy
ztego wplywu na mlodziez i jej
ksztalcenie). Dzi§ mamy szans¢ po-
wrotu do czaséw Kleinera i Klemen-
siewicza — obaj wielcy naukowcy

w dziedzinie teorii literatury i teorii
sktadni jezyka, byli réwnoczesnie
Swietnymi nauczycielami szkot $red-
nich. I trzecia kwestia — w bada-
niach literackich wida¢ wyrazne da-
zenie do przezwyciezania ograniczen
zwigzanych z kategorig literackosci.
Oczywiscie literatura stosuje specy-
ficzny kod, to prawda, ale przeciez
ten kod funkcjonuje w kontekscie
komunikacji kulturowej i jezykowe;.
Jest szansa rozwijania badan stricte
literaturoznawczych w kontekscie
teorii komunikacji i kulturoznaw-
stwa, czy moze lepiej to nazywajac —
antropologii kultury. W tym miejscu
pojawia si¢ nowy problem: jak prze-
tozy¢ te rysujgca sie wizje zintegro-
wanej polonistyki na programy uni-
wersyteckie i szkolne (wszystkie
dotychczasowe propozycje zostaly
przez Srodowisko odrzucone)?

Ja widz¢ mozliwo$¢ budowania
integralnego programu polonistycz-
nego dla wszystkich poziomdéw
ksztalcenia: i uniwersyteckiego,

i licealnego, i gimnazjalnego, i pod-
stawowego na bazie teorii tekstu

i tekstologii. Chcialbym przywrdci¢
dobre tradycje badania tekstu, trak-
towania go jako pojecia, ktére scala
polonistyke, a moze jg nawet otwie-
ra na inne filologie. W takim kierun-
ku szly — zapomniane dzi$ niestety —
prace lubelskiej szkoly tekstologicz-
nej: Wojciecha Gérnego, Tadeusza
Brajerskiego i Michata Kaczmarkow-
skiego.
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B Wojciech Kaczmarek: Mysle,
Ze uczestniczymy w procesie ustalania,
czym ma si¢ zaja¢ polonistyka oraz
jaki jest jej przedmiot. Z punktu wi-
dzenia funkcjonowania polonistyk
w Polsce (miatem okazje uczestniczy¢
juz przynajmniej w oSmiu zebraniach
dyrektoréw Instytutéw Filologii Pol-
skiej w naszym kraju) sa dwa elemen-
ty integrujgce ten kierunek: pierwszy,
ktéry juz poddat si¢ pewnemu spraw-
dzianowi, to Proces Bolonski?. Uru-
chomil on sprawdzanie jakosci na-
uczania i w konsekwencji w Polsce
powstala Uniwersytecka Komisja
Akredytacyjna (UKA) do oceniania
poziomu ksztalcenia na polonistykach
krajowych. Zrodzit si¢ taki pomyst,
zeby te, ktore przeszly pomysSlnie pro-
ces akredytacyjny, utworzyly cos
w rodzaju klubu majacego za cel
w razie potrzeby obrong tej jakosci.
Potem doszly jeszcze sprawdziany
ministerialne — powstatla PAKA (Pan-
stwowa Komisja Akredytacyjna), kt6-
ra kontroluje, czy wszystko jest zgod-
ne z procedurami administracyjnymi.
Drugi element tej integracji to zapro-
ponowany przez KUL ogélnopolski
konkurs im. Czestawa Zgorzelskiego
na najlepsza prac¢ magisterska. Daje
on mozliwos¢ spotkan wszystkich
polonistyk, na ktérych ustala si¢
i ulepsza jego zasady. To jest strona
optymistyczna.

Pewne zagrozenie wigze si¢ ze
sposobem odbywania studiéw poloni-
stycznych narzuconym w ostatnim
czasie przez ministerstwo. Zarzadze-
nia administracyjne idg w przeciw-
nym kierunku niz oczekiwania
instytutéw polonistycznych. Mam
wrazenie, ze ministerstwo jest gtow-

Wojciech Kaczmarek

dr hab. prof. KUL; kierownik Katedry Dra-
matu i Teatru KUL oraz dyrektor Instytutu
Filologii Polskiej KUL; autor licznych artyku-
tow naukowych oraz ksigzek, m.in.: Ztama-
ne pieczecie Ksiegi. Inspiracje biblijine

w dramaturgii Mtodej Polski (1999)

nym wrogiem pi¢cioletnich studiéw
filologii polskiej o najwyzszych stan-
dardach nauczania. Ot6z Proces Bo-
lofiski uruchomit podziat studiéw na
trzy segmenty: trzyletnie studia licen-
cjackie, dwuletnie studia magisterskie
i czteroletnie studia doktoranckie.
Wydawalo sig, ze jest to otwarcie na
Europe¢, na nowe mozliwosci studio-
wania — po licencjacie mozna wybrac
dowolne studia magisterskie. I tu daje
sie¢ zauwazy¢ bardzo niebezpieczng dla
polonistyki tendencje dostosowywania
modelu tych studiéw do rynku pracy.
A jak wiemy, rynek bardzo si¢ zmie-
nia. Dzisiaj jest zapotrzebowanie np.
na absolwentéw anglistyki, a za chwi-
l¢ bedzie na kogo$ innego. Ponadto
nadmierna scholaryzacja i uzawodo-
wienie studiéw polonistycznych zagra-
za nie tylko jakosci, ale i rzetelnosci
otrzymanej wiedzy.

Od 2004 1. srodowisko polonistycz-
ne zarzuca ministerstwo petycjami
0 mozliwo$¢ dwutorowosci — utrzyma-
nia jednolitych piecioletnich studiéw

2 Patrz przypis 1 w rozmowie z Ryszardem Nyczem, s. 9.
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Polonistyka w przebudowie — polonistyka zdegradowana?

magisterskich filologii polskiej i réw-
nolegle istnienia modelu, na ktéry sie
sklada trzyletni licencjat i dwuletnie
studia magisterskie. Niestety, nasze
apele i prosby nie sq przez wiadze
resortu brane pod uwage.

Drugie niebezpieczenstwo, to juz
obowigzujace zarzadzenie, ze przyszli
nauczyciele jezyka polskiego (tak
samo jak inni) powinni ksztalci¢ si¢
w zakresie drugiego przedmiotu, kt6-
rego beda mogli w szkotach nauczacd.
I to jest bardzo niepokojace, poniewaz
w takim ukladzie kto§ moze uzyskac
prawo do uczenia jezyka polskiego po
odbyciu zaledwie 400 godzin zajec!
MySmy (moéwie teraz o Konferencji
Dyrektoréw Polonistyk Uniwersytec-
kich, bo tak si¢ nazywa to nieformal-
ne cialo) przeciwko temu zaprotesto-
wali, bowiem w ten sposéb nie tylko
ogranicza si¢ gtéwny przedmiot ba-
dan i refleksji polonistycznych, ale
w konsekwencji spowoduje ogromne
szkody kulturze polskiej. Bo jak po
tych 400 godzinach bedzie ktos mogt
uczy¢ historii literatury polskiej, teorii
literatury, gramatyki jezyka polskie-
go? Liczymy na to, Ze ministerstwo
z tej dwuprzedmiotowosci jezyk pol-
ski wylaczy.

B S.J.Z.: Przebudowa w poloni-
styce szkolnej trwa od ponad pi¢tna-
stu lat. Od roku 1998 wkroczyta
w decydujaca faz¢ zmian — systemo-
wych i programowych. Jak wszyscy
pami¢tamy, wprowadzono wtedy
nowa czteroetapowq strukture syste-
mu edukacji (szescioletnia dwustop-
niowa szkota podstawowa, trzyletnie
gimnazjum i trzyletnie liceum), zo-
stala zatwierdzona, a nast¢pnie zno-
welizowana podstawa programowa —
dokument normalizujacy funkcjono-
wanie szkoly i poszczegélnych przed-
miotéw. Jaki wplyw mialy owe zmia-
ny na warsztat nauczyciela polonisty?

jak zmienila si¢ sytuacja ucznia? jak
bylo przed, a jak po reformie? Przyj-
rzyjmy si¢ wybranym kwestiom.
Przed reformg w polonistyce
szkolnej przyjmowano najczesciej
(szczegblnie w liceum) porzadek
chronologiczny — w ciggu czterech lat
uczono historii literatury w pigulce
(od starozytnosci az po wspolczes-
nos¢). Polonista, ktéry zawsze ma
za malo czasu, by przekaza¢ swoim
uczniom wszystko, co powinien, mu-
sial wigc ,,galopowac” z realizacja
programu, omawiajac np. w klasie
pierwszej materiat literacki odnoszacy
si¢ do czterech tysiecy lat historii
literatury powszechnej. Przypomnij-
my: odbiorca tych informacji, uczeh
(majgcy 15-16 lat) miat te tresci zro-
zumie¢, opanowac i przyswoié, by
w myS$l é6wczesnych dokumentéw
oSwiatowych zdoby¢ ,,swiadomos¢
historycznoliteracka”. Jednak z regu-
ty wielu miato jedynie metlik w gto-
wie — uczniowie skarzyli si¢, ze za
duzo faktéw do zapamigtania, za
duzo lektur. Badania pokazywaly, ze
nie rozumiejg proceséw historyczno-
literackich, a ze szkoty wychodza

F “ |
Stawomir Jacek Zurek
dr hab.; kierownik Katedry Dydaktyki Litera-
tury i Jezyka Polskiego KUL; autor licznych
artykutdw naukowych oraz wspdtautor
ksigzki Sciezki Europy. Zrédia naszej cywili-
zacji. Humanistyczne sciezki edukacyjne
w gimnazjum (2003): redaktor tomu Rozmo-

wy edukacyjne (1998); redaktor naczelny
WZeszytdw Szkolnych”
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z przekonaniem, iz historia polskiej
literatury konczy si¢ w roku 1956
(pézniej — wedlug nich — juz tylko
tworzyli: Mitosz, Herbert i Szymbor-
ska; sqdzili tak, bo samodzielnie po
nic nie siegali, a nauczycielowi na nic
wigcej nie starczato czasu). Te i inne
szkolne bolaczki miata naprawic re-
forma.

Okazato si¢, ze w trzyletnim gim-
nazjum i trzyletnim liceum nauczy-
ciel ma jeszcze mniej czasu. Jesli
wiec chce méwic o literaturze nadal
w porzadku chronologicznym, zmu-
szony jest urzadza¢ polonistyczne
maratony, i to w dodatku bardzo
ograniczone w tre$ciach. , Przyjazna”
jest w tym wzgledzie pluralistyczna
podstawa programowa, ktéra zadne-
go porzadku nie sugeruje, nie narzu-
ca (prawie) konkretnych tytutéw
lektur, a jedynie okresla zakres, np.
,wybrana nowela pozytywistyczna”,
czy ,,wybrana powies¢ dwudziestole-
cia mi¢dzywojennego”. Jak jednak
czytajac z uczniami jedng powies¢
z jakiego$ okresu, pokaza¢ zlozonos¢
warsztatowg éwczesnej prozy, no
i ktéra nowele wybraé, by uczen zro-
zumial skomplikowang tematyke
krétkich form epickich w drugiej po-
lowie XIX w.? Radg na to moglyby
by¢ kolejne sugestie reformatoré6w —
czyta¢ z uczniami fragmenty! Ale jak
poja¢ wieloznaczny sens Wesela Wy-
spianskiego na podstawie wycinka
tekstu? Alternatywa w tej sytuacji
wydawatl si¢ problemowy uklad oma-
wianych zagadnienh programowych —
achronologiczny, np. teoretycznolite-
racki, aksjologiczny, etyczny lub jaki-
kolwiek inny. Ale czy mozna nauczac
o literaturze bez jej historii? Reforma-
torzy zakladali, ze w tej optyce uczen
zdobedzie jaka$ ,,swiadomos¢ histo-
rycznoliterackg”, lecz dopiero tuz
przed matura. Pomyst moze i dobry,

tyle ze polonisci nie wyobrazajg sobie
nauczania w liceum poza porzgdkiem
historycznoliterackim, gdyz nie sq do
tego przygotowani. Uczgq wiec po sta-
remu (jak przed reformgq), majac jesz-
Cze mniej czasu.

Przed reformg nauka o jezyku
w szkole — szczegOlnie tej na pozio-
mie ponadpodstawowym - byla, naj-
ogolniej rzecz biorac, fikcja. Olbrzymi
material historycznoliteracki nie po-
zwalal na drazenie probleméw z in-
nego zakresu wiedzy polonistycznej.
Powszechnie przyjmowano hierarchie
— najpierw historia literatury, potem
nauka o jezyku (jesli starczy czasu —
a tego, jak wiadomo, zawsze brako-
walo). Jesli juz tresci jezykoznawcze
realizowano, to najcz¢sciej w pospie-
chu, zazwyczaj pod koniec roku lub
material ze wszystkich lat nauki do-
piero tuz przed egzaminem dojrzato-
$ci, przypominajac sobie ze zgroza, ze
problematyka j¢zykoznawcza znajduje
si¢ w zakresie pytan maturalnych.
Reforma miala te sytuacje zmienid.

1 rzeczywiscie, w przebudowanej pod-
stawie programowej nauka o jezyku
na kazdym etapie ksztalcenia pojawia
si¢ na pierwszym miejscu. Jednak

w rzeczywistosci wcale z fikcjq nie
zerwano. Pow6d? Tym razem brak
zadan z tego zakresu na maturze ze-
wnetrznej. Owszem sa, ale tylko dla
tych, ktérzy dobrowolnie wybiorg
temat j¢zykoznawczy na prezentacje
maturalng (matura wewngtrzna).

Czy ten brak weryfikacji motywuje
do nauki?

Przed reformgq istnial narzucony
odgoérnie kanon szkolnych lektur.
Poczawszy od pierwszej klasy podsta-
wowki, az po klas¢ maturalng uczen
wiedzial, co i kiedy musi przeczytac.
W czasach komunistycznych program
nauczania jedne tytuly wyznaczat
(cho¢ nie zawsze byly godne uwagi),
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inne za$ duzym tukiem omijat (cho¢
byly to obiektywnie arcydzieta). Ka-
non ten i sposéb jego realizacji przy-
pominal gospodarke planowa (na
dang pigciolatke) — jesli omawiano
Przedwiosnie Zeromskiego w klasie
trzeciej liceum to od Baltyku az po
Tatry, wedlug z géry zaplanowanych
wytycznych, a dodatkowo w narzuco-
nym czasie, np. w ciggu szesciu go-
dzin lekcyjnych, koniecznie w marcul!
Nauczyciele wigc pedzili z materia-
fem, coraz to pytajac swoich kolegéw,
kogo (lub co?) aktualnie przerabiaja

i czy zdazg przed konicem roku.

Po reformie miato si¢ wszystko od-
mienié, gdyz szkola przestata za po-
mocq literatury indoktrynowac
ucznia. Teraz ma ksztaltowac , Swia-
domego odbiorce kultury”. Umozliwia
to tzw. wolno$¢ dydaktyczna — kazdy
nauczyciel moze zosta¢ tworca wilas-
nego programu hauczania i zbudowac
swoj kanon lektur (po konsultacjach
z uczniami). W dokumentach o$wia-
towych znalazly si¢ takze sugestie, by
na liste lektur wciggna¢ tytuly filmo-
we, programy telewizyjne oraz spek-
takle teatralne. Tu dwa pytania:

1) czy ta swoboda programowa i ,ru-
chomy” kanon dobrze stuzg poloni-
styce szkolnej? 2) czy to, ze literatura
nie musi juz by¢ centralnym obiek-
tem zainteresowania na lekcjach jezy-
ka polskiego jest pomystem trafio-
nym?

Przed reforma, gdy obowiazywat
jeden program, funkcjonowat tez je-
den podrecznik. Sytuacja ta ulegla
ostatecznej zmianie dopiero dziesie¢
lat po roku 1989. Wraz z przebudowa
systemu edukacyjnego rozpoczela si¢
era pluralizmu podre¢cznikowego. Na-
uczyciel zostal ,,skazany” na wolnosc¢
— musi sam dokona¢ wyboru najlep-
szej dla siebie i swoich uczniéw ofer-
ty. Przypomnijmy: na poziomie gim-

nazjalnym ma do wyboru prawie
dwadzie$cia propozycji, w liceum
liczba ta jest jeszcze wicksza.
Okazalo si¢ jednak, ze niekoniecznie
wybierane sg najlepsze tytuly, lecz
czesto te z ofert, ktére sg wlasnie
pod r¢ka lub ktére nakazat dyrektor
szkoly, czy tez zatwierdzila rada pe-
dagogiczna. Wydawnictwa zrecznie
zabiegaja o poszczegdlne placowki.
W zamian za wybranie danego pod-
recznika niektére oficyny potrafia
wyposazy¢ pracowni¢ komputerowa,
wyremontowac¢ sale gimnastyczna,
przekaza¢ szkole sprzet audiowizual-
ny. I nic tu nie pomoégt zakaz mini-
sterialny rozpowszechniania podrecz-
nikéw na terenie placéwek oswia-
towych i nakaz zakupu ich w ksie-
garniach. Sprytny wydawca znalazt
swoja droge dotarcia do ucznia, roz-
poczynajac wojn¢ podrecznikowa.
Nauczyciel wybiera tylko pozornie.
Czynia to za niego mechanizmy wol-
norynkowe. Teraz ma to si¢ zmienic,
ale czy na lepsze? Czy idea ministra
Giertycha o odgérnie narzuconych
podrecznikach to nie jest powr6t do
tego, co krepowato aktywnos¢ na-
uczyciela?

Przed reforma wielu narzekato
na obowigzujacy system egzaminéw
maturalnych, ze anachroniczny, ze
preferuje encyklopedyzm, ze stawia
i nauczyciela, i ucznia w krepujacej
sytuacji — ta sama osoba, ktéra przez
kilka lat nauczala, sprawdza prace.
Wszystko to miata zmienié, uspraw-
ni¢, zobiektywizowa¢ nowa matura,
bedaca dodatkowo — w zamierzeniu
reformatoréw — przepustkg na studia,
tak by swym zasi¢giem objely one co
najmniej 50% populagcji.

W roku 2003 okazalo sie, ze plura-
listyczng podstawe programowa moz-
na praktycznie wyrzuci¢ do kosza.
Centralna Komisja Egzaminacyjna
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Sfragmenty panelu

(CKE) wydata bowiem nowy doku-
ment — Informator maturalny od roku
2005, w ktérym jasno zostaly okreslo-
ne standardy edukacyjne, a w przy-
padku kanonu lektur, potrzebne na
maturze tytuly. W praktyce wiec na-
uczyciel musi dostosowaé swoje dzia-
Iania nie do podstawy programowe;j,
lecz do dokumentu CKE. Rozpocz¢la
si¢ era testéw, maturalnych brykéw,
kupowanych w internecie (i gdzie
indziej) prezentacji maturalnych. Te-
stomania na réznych etapach eduka-
¢ji powoduje, ze niepotrzebna jest juz
analiza i interpretacja tekstu literac-
kiego, czy ¢wiczenie kompetencji je-
zykowych, za to wazne jest uczenie
,pod klucz”, tak by uczen mogt wejsé
w oczekiwania okregowych komisji
egzaminacyjnych. Widzimy wigc, ze
w polonistyce trwa przebudowa, sa
zmiany, tylko ku czemu one pro-
wadzg?

B Ewa Grodecka (przewodni-
czaca Stowarzyszenia Nauczycieli
Polonistéw w Lublinie): Jako na-
uczyciel w gimnazjum zauwazam, ze
istnieje bardzo duzy rozdzwick po-
mig¢dzy tym, co proponuje dydaktyka
a realnymi mozliwosciami pracy
z mlodziezg. Uczniowie nie rozumiejq
podstawowych poje¢ (ostatnio po
pytaniu o znanego uczniom patriot¢
w klasie zapanowata krepujaca cisza),
nie umieja czytaé, nie rozumiejq tek-
stow, nie znajq lektur. Jak ich oce-
nia¢? To jest dylemat, ktéry powinien
by¢ cze¢sciej omawiany wspoélnie przez
dydaktykéw i metodykéw na réznych
szczeblach nauczania.

B Maciej Samolej (student
trzeciego roku polonistyki KUL):
Ja odnios¢ si¢ do tego, jak ma wygla-
da¢ absolwent polonistyki. Jest taka
decyzja ministerstwa, wedlug mnie
absurdalna, Ze na specjalizacji peda-
gogicznej, trzeba jezyk obcy zaliczy¢

na poziomie B2+ (czyli tym, na kt6-
rym mozna uczy¢ jezyka polskiego po
angielsku). Rozumiem, ze polonista
badacz powinien znac jezyki obce na
tyle, zeby moc, np. ttumaczy¢ dzieta,
ale po co nauczycielom w Polsce po-
trzebna jest taka umiejetnos¢?

E.G.: W wielu szkotach uczniowie
maja po sze$¢ godzin jezyka obcego
(z podzialem na grupy), a tylko cztery
godziny jezyka polskiego tygodniowo
(bez podziatu). To jest tez co$ absur-
dalnego! Konieczny jest powr6t jezy-
ka polskiego do szk6t w stosownym
wymiarze!

B Barbara Jedynak (Zaklad
Kultury Literackiej i Obyczaju
UMCS): Jestem zdecydowanie prze-
ciwna zarzuceniu modelu pigciolet-
nich studiéw i zamienieniu go na
model 3+2 (w Niemczech tylko 1/3
uczelni wyzszych zdecydowata si¢ na
to, i zrobily to te najstabsze), jak
i temu, zeby historia literatury tracila
swa dotychczasowa pozycj¢ na uni-
wersytecie na rzecz j¢zykoznawstwa,
kulturoznawstwa, dziennikarstwa.

H J.B.: Wracajac raz jeszcze do
kwestii literaturoznawstwa i jezyko-
znawstwa, sadze, Ze jest niedobra
tradycja oddzielania i przeciwstawia-
nia sobie tych dwu nurtéw. Jestem
po stronie opgcji reprezentowanej
przez Radg¢ Jezyka Polskiego wraz
z komisja dydaktyczna tej Rady, kto-
re proponuja, zeby stworzy¢ wspdlne
lobby polonistyczne dyskutujace na
temat standardéw. I zeby nie méwic
o dwoch tylko dziatach (literatura
ijezyk), ale trzech — trzeci dzial two-
rzy blok przedmiotéw z zakresu ko-
munikacji (literackiej, jezykowej
i kulturowej), ktéry ma integrowac
wiedz¢ literaturoznawcza i jezyko-
znawczg. Przy czym zgadzam si¢
w pelni ze stanowiskiem, ze dominujg-
ce powinny by¢ przedmioty literaturo-
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znawcze, jako koronna cze¢$¢ polonisty-
ki. Ale na tym sprawa si¢ nie konczy,
poniewaz blok jezykoznawczy, czyli
kompetencje jezykoznawcze sg szersze
niz kompetencje literaturoznawcze.
Jezykoznawstwo od Klemensiewi-
cza, ale juz i wcze$niej, mowi o sty-
lach funkcjonalnych jezyka polskie-
go. Wszyscy poruszamy si¢ w jezyku,
nie tylko jezykoznawcy, ale i , litera-
ci”. Styl artystyczny nie jest jedy-
nym stylem jezyka, bo jest jeszcze
naukowy, urzedowy, publicystyczny,
polityczny, religijny, a takze potocz-
ny. Dlatego jesli kto$ bada jezyk, to
musi widzie¢ teksty literackie jako
stojace obok wielu innych tekstow
w uniwersum mowy (to wilasnie
sprawia, ze kompetencje jezyko-
znawcze jednak sg szersze niz lite-
raturoznawcze). Odwoluje¢ si¢ tu

do Stefanii Skwarczynskiej i jej
Swietnej genologii wylozonej

w trzecim tomie Wstgpu do nauki

o literaturze.

B J.S.: Tekst moze stanowi¢
pewna plaszczyzne, na ktorej litera-
turoznaweca i jezykoznawca mogg
zgodnie wspoélpracowaé. To znaczy,
ze istnieje niewatpliwie co§ w obco-
waniu z tekstem, co jest wlasciwie
mniej interesujgce dla lingwisty
czy nie wchodzace w obreb jego za-
interesowan — jest to interpretacja,
warto$ciowanie tekstu. Stworzenie
jakich$ zasadniczych podstaw anali-
zy, o jakich méwit tutaj prof. Bart-
minski, jest absolutnie czym$ waz-
nym, jest to oczywiscie prawda.
Obcowanie z tekstem to co§ innego
niz interpretacja. Jestem za utrzyma-
niem pewnej hierarchii (przy zatoze-
niu, Ze istnieje niezliczona rozma-

itos¢ tekstéw i ze powinniSmy przy-
sposabia¢ poloniste do znajomosci
ich wszystkich), w ktérej miesci

si¢ interpretacja i wartoSciowanie.

B J.B.: Ze wzgledu na wielos¢
gatunkow tekstow, z ktérymi ucznio-
wie, studenci, czy my wszyscy, nie
tylko poloni$ci mamy do czynienia,
tekstologia jako sp6jna wiedza o tek-
Scie na polonistyce jest niezbedna.
Kazdy tekst opiera si¢ na jakims,
bardziej czy mniej ujawnianym wzor-
cu gatunkowym. Gatunek jest wy-
znaczany w pierwszej kolejnosci przez
intencje¢, z jaka kto$ do kogo$ méwi.
Intencjg nadawcy tekstu artystyczne-
go jest to, zeby wprawié odbiorce
w stan kontemplacji estetycznej i to
jest nadrzedna funkgcja tego tekstu.
Intencja tekstu naukowego — poinfor-
mowac o czyms$, co ma by¢ zgodne
z prawda o obiektywnym Swiecie,

a tekst urzedowy ma na celu cos re-
gulowac¢ itd. Kazda interpretacja tek-
stu musi respektowac intencj¢ twor-
cy, od tego aspektu nalezy zaczynad
analize. Patrzenie na tekst okiem lite-
raturoznawcy czy jezykoznawcy, an-
tropologa kultury, fenomenologa,
strukturalisty czy dekonstrukcjonisty
to juz patrzenie z pozycji waskiego
specjalisty.

B W.K.: Chcialbym jeszcze raz
podkresli¢, ze to, przed czym nalezy
broni¢ polonistyke, co stanowi nie-
bezpieczenstwo jej degradacji, to
dehumanizacja, depersonalizacja
i rozczlonkowanie. Polonistyka jest
cz¢Scig naszego dziedzictwa narodo-
wego, nie mozna wiec tez w tej kwe-
stii by¢ za bardzo europejskim
i pozbawia¢ si¢ waznych wartosci
z nim zwigzanych.

Tekst do druku przygotowala
Magdalena Bajan
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Szkoty
dorostiych,

Stanistaw Bortnowski
emerytowany starszy wykta-
dowca w Katedrze Poloni-
stycznej Edukacji Nauczyciel-
skiej w Instytucie Polonistyki
UJ; autor licznych publikaciji,
m.in.: Spor z polonistykq
szkolng (1988), Jak uczyc
poezji? (1991), Ferdydurkizm,
czyli Gombrowicz w szkole
(1994), Scenariusze potwa-
riackie (1997), Warsztaty
dziennikarskie (1999). Nowe
spory. Nowe scenariusze
(2001), Zdziwienia polonistycz-
ne, czyli o sztuce na lek-
cjach polskiego (2003), Gom-
browicz w szkole, czyli
ferdydurkizm (2004), Przewod-
nik po sztuce uczenia litera-
tury (2005)

W szkotach dla dorostych w Polsce ksztalci¢ si¢
mozna w systemie wieczorowym (nauka trzy razy
w tygodniu), zaocznym (dwudniowe spotkania co dwa
tygodnie) i eksternistycznym (w dowolnym czasie za-
licza si¢ egzaminy). W liceum ogélnoksztalcgcym na-
uka trwa trzy lata, ale istnieje wyraZzna tendencja do
jej skracania do czterech lub trzech semestréw, mimo
ze programy i podreczniki sa te same co w systemie
dziennym.

Szkoly te moga by¢ panistwowe, spoteczne lub pry-
watne. Funkcjonuja pod ré6znymi nazwami: liceum dla
dorostych (uzupelniajace, dwuletnie), zesp6t szkét za-
wodowych dla dorostych, centrum ksztalcenia ustawicz-
nego, technikum na podbudowie zasadniczej szkoty
zawodowej (samochodowe, elektryczne, geodezyjne itp.)
Prowadzg je kuratoria, zakltady doskonalenia zawodo-
wego, cechy rzemiost r6znych, a takze osoby prywatne.

W roku szkolnym 2001/2002 byto 2839 szkdt tego
typu, dwa lata p6Zniej — juz 3287'. Uczg¢szczalo do nich
103 000 uczniéw (rok 2003/2004), ukonczyto — 27 700.

Kazdej z tych szkoét nalezy si¢ dotacja z budzetu pan-
stwa w wysokosci na ogét od 180 do 220 zt na kazde-

! Te i nastepne dane z internetu.
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Szkoly dla doroslych, czyli powszechna niemoc

go ucznia. Jednakze zdarza si¢, ze pla-
cowki, sktadajgc zapotrzebowanie na
dotacj¢ rok wczesniej, nie aktualizuja
danych, co w praktyce oznacza, ze otrzy-
mujq pienigdze za tzw. martwe dusze.
Innym wypadkiem jest zjawisko szkot
fikcyjnych — osoba prywatna lub insty-
tucja tworzy liceum lub technikum za-
oczne badz eksternistyczne, w porozu-
mieniu z nauczycielami (lub bez takiej
ugody) wpisuje do dziennika nieodbyte
zajecia, inkasuje odpowiednie kwoty
i po roku szkote likwiduje.

W szkotach dla dorostych, oséb,
ktére majg ponad dwadzieScia lat,
mozna policzy¢ na palcach. Trzon tych
szk6l stanowig natomiast uczniowie
mig¢dzy siedemnastym a dziewi¢tna-
stym rokiem zycia, ktérzy z réznych
powoddéw nie ucza si¢ w liceach lub
technikach dziennych. Pierwsza grupe
stanowig ludzie z zawirowanym zy-
ciorysem (niepozadana cigza, wyrok
sadowy w zawieszeniu, przewlekla
choroba, bieda uniemozliwiajgca kon-
tynuowanie nauki w szkole dziennej).
Druga — absolwenci zasadniczych szko6t
zawodowych, ktérzy chcg mie¢ albo
dyplom technika, albo $wiadectwo
maturalne, a nie zdecydowali si¢ na
nauke w szkolach dziennych. Zeby by¢
przyjetym do szkoly dla dorostych trze-
ba w formularzu wpisa¢ wyuczony lub
wykonywany zawdd. Mozna znalez¢
tam najcz¢sciej zapis: goniec, ochro-
niarz, pomoc domowa, roznosiciel piz-
zy, sprzataczka, ekspedientka, kioskarz
itp., trafiajg si¢ tez sportowcy: pitka-
rze, hokeisci, lekkoatleci.

Postawa tych uczniéw budzi wiele
zastrzezen: staba frekwencja, nieodra-
bianie zadann domowych, nieprowa-
dzenie zeszytéw, brak podrecznikéw,
lekcewazgce odnoszenie si¢ do obo-
wigzkéw szkolnych:

Niektérych widuj¢ raz na miesiagc lub
rzadziej. Gdy chcg pytaé, powoluja si¢
na prawo o$wiatowe, ktére zabrania
postawi¢ jedynke za brak zadania. Na-
stgpnym razem historia zaczyna si¢ od
poczatku. To jawna demoralizacja i ich,
i grona pedagogicznego, drwiny ze
,,szkolnosci”. Czujg si¢ w szkole bezkar-
ni, ostentacyjnie odmawiaja prowadzic¢
zeszytu, nie chcg kupowac i przynosic¢
ksigzek. Przychodza do szkoly jak do
pubu lub do kawiarni, na pogaduszki ze
znajomymi lub by troche¢ poflirtowac,
odprezy¢ si¢ po pracy lub bezczynnosci.
Dobrze wiedzg, ze szkola sama si¢ nie
zlikwiduje, wigc i tak dostang Swiadec-
two ukonczenia klasy?.

Wyszli ze Srodowisk biernych, nasta-
wionych na minimalizm, na oszustwo
lub zebraning, nie wykazuja wie¢c zad-
nych ambicji. Dlatego tez gaszg brutal-
nie zapal tych, ktérzy sq pilniejsi, od-
rabiaja zadania, czytaja lektury:

Ostentacyjnie lekcewaza szkole, obnizaja
jej autorytet, Smiejq si¢ z niej, gdyz to
szkola jest wobec nich bezradna, nie oni
wobec szkoly. Im potrzebny jest papie-
rek i ten papierek dostang na pewno.
Ten typ mlodych ludzi to albo przeluzo-
wani cwaniacy, albo osoby naprawde nie-
szczeSliwe, ubogie duchem, zaniedbane

2 Tu i ponizej wypowiedzi polonistow uczacych w szkotach dla doroslych.
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przez lata dziecinstwa i szkolnego star-
tu, zdegradowane cz¢sto wbrew sobie,
czasami nawet pilne, ale zanurzone
w morzu beznadziei.

W Kkorzystaniu z internetu sq podobni
do uczniéw ze szkét dziennych. Scig-
gaja wszystko bez skruputéw i bez-
mySlnie:

Kiedy klasa druga miafa napisa¢ kilka
zdan na temat polskiego zolnierza, wszy-
scy znalezZli przeméwienie generata wy-
gloszone dwa dni wczesniej i zapisane
na stronach. Zawolatam wigc , Trzy,
cztery”, dalam znak i zaczeliSmy choé-
ralng lekture , samodzielnego” tekstu.

Zawzig¢lam si¢, aby moi uczniowie opa-
nowali podstawy gramatyki: cz¢sci mowy,
cz¢$ci zdania. Chcialam sprawdzi¢ mozli-
wosci logicznego myslenia i granice, poza
ktoére ich umysl chyba nigdy nie si¢gnie.
Po kilku miesigcach mozolnych ¢wiczen
dowiedzialam si¢, ze w zdaniu: ,,Male
dziecko plakato gltosno”, , mate” to za-
imek, ,dziecko” to przymiotnik, ,ptaka-
10” to o dziwo czasownik, ,,glosno” to tez
czasownik. Dla moich uczniéw, zresztq
bez orzeczen z poradni, gramatyka i nie
tylko gramatyka, jest nie do pokonania.
A na lekgji literackiej zdolni sg tylko do
wykonania (pod kierunkiem nauczyciela)
¢wiczenia typu: ,,Znajdz odpowiedz na to
pytanie w tym 1 tym wersie, przeczytaj
linijke¢ na glos, powtérz”. Akapitu juz nie
ogarniajg, dlatego sg bezradni wobec
wszelkiego rodzaju streszczen i omoéwien.
Bohatera tez moga scharakteryzowac tyl-
ko z pomocg. Stowem: zero samodzielno-
Sci, oczekiwanie na pomoc, a najlepiej to
— jak méwiq: , Wyreka — pani profesor,
wyr¢ka. Niech Pani podyktuje, a my za-
piszemy i co§ bedziemy umiec”.

.1 rzeczywiscie umieja — dodaje ironicz-
nie polonistka. — Zapytalam w klasie wy-
zej, w jakich okoliczno$ciach umart Hra-
bia Henryk. Uslyszalam: «Jacek Soplica,
chcac sie go pozby¢, dat mu kulke»”.

Wigkszo$¢ uczniow szkot dla doros-
lych nie umie poprawnie moéwié, czy-
ta¢ i pisaé. Sylabizujg, pokonujac dtuz-
szy wyraz z wielkim nat¢zeniem, pocac
si¢ przy tym i nie ogarniajac sensu,
gdyz cala ich energia skupiona jest na
operacji technicznej. Dla nich wyraz ist-
nieje sam sobie, nie jest cz¢Scig zda-
nia. Nie potrafig opowiada¢, dokona¢
hierarchizacji zdarzen i ich ze sobg po-
wigzaé, wskaza¢ w utworze, nawet
krotkim, najwazniejszej mysli. Kiedy
ich poprosi¢, aby podeszli do okna i po-
wiedzieli, co widza, zacinajq si¢ po
kroétkiej wyliczance i milczg bezradni
wobec bogactwa Swiata, ktére ich prze-
rasta. Nie mogq nauczy¢ si¢ na pamiec
wiersza, nie zapamic¢taja sentencji,
prawdopodobnie opanowanie elemen-
tow jezyka obcego daleko przekracza
ich mozliwosci. Méwig potstowkami
i ¢wierézdaniami, jezykiem swoim,
czyli potocznym z elementami wulgar-
nosci, ktérg nasigkli (np. ,,Chiopak olat
dziewczyng, mnie to wisi, jego to wali,
pojebalo go”).

Pisza, nie uznajgc ani ortografii, ani
znakéw interpunkceyjnych, w tym kro-
pek. Wszystko si¢ im zlewa w jaka$
bezksztaltng, chaotyczng relacje bez
poczatku, Srodka i kofica. Chcag naraz
opowiedzie¢ wszystko to, co zapamig-
tali, a zapamictali niewiele i niescisle.
Ich rozprawka lub inna forma wypo-
wiedzi pisemnej to betkot. Nie opano-
wali zwigzkow frazeologicznych cha-
rakterystycznych dla polszczyzny, wigc
Iacza wyrazy byle jak, skrétowo i na
opak. Nie uznaja sktadnikéw zespala-
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jacych tekst, celowych nawigzan, czyli
grzesza przeciw spdjnosci wypowiedzi.

Ocenianie ich to parodia, wyzbycie si¢
przyzwoitosci, udawanie, ze si¢ czegos
wymaga. W systemie wieczorowym
mozna uzbiera¢ pozytywne oceny za
jakie takie przeczytanie tekstu, za ze-
szyt w miar¢ starannie prowadzony,
za kilka oderwanych informagji, za za-
pami¢tanie nazwisk bohateréw, za
opowiedzenie jakiej$ sytuacji, za po-
wtoérzenie wniosku sformulowanego
w podre¢czniku, sfowem za minimum
informacji nierozbudowanej, skapej
nad wyraz. W systemie zaocznym, aby
uzyskac¢ zaliczenie, trzeba napisaé pra-
c¢ kontrolng. Praca taka powinna zo-
sta¢ sprawdzona i oceniona, ale najcze¢-
Sciej w szkotach obowiazuje inna
zasada: placi za nauke, przynosi tekst,
wig¢c nalezy mu postawi¢ pozytywna
not¢ bez wzgledu na zawartos¢ tekstu.
Jesli postapi si¢ z nim inaczej, np. kaze
poprawiaé, woéwczas nieszczesnik poéj-
dzie bez skrupuléw do innej szkoty.
W niektérych placéwkach demoraliza-
cja obu stron si¢gne¢ta juz dna, w in-
nych zachowuje si¢ jeszcze pozory:

W rozpaczy pytam, co ja tu robig, dla-
czego sam siebie oszukuje, dlaczego przy-
staje na te jawne machinacje zmierzajg-
ce do trwania szkoly za wszelkg ceng.
Wyzbywam si¢ — jak oni — jakichkolwiek
dazen do normalnosdi, staj¢ si¢ Pawlem
Obareckim, nad ktérego glowq zgast pto-
myk apostolstwa, a pozostata jedynie
chec zdobycia pieniedzy za wszelkq ceng,
wiec takze cen¢ sumienia.

Nie na miejscu byloby tu pytanie
o to, jak ci uczniowie zdaja maturg. Po-

winno si¢ raczej zapytaé: ,Jak im si¢
daje matur¢?”. Na pisemnej trzeba nie
tylko tolerowac $ciagi, co jest nadal
polska normg nawet w szkotach dzien-
nych, ale nalezy jeszcze te Sciggi umie-
jetnie spreparowal i podsuna¢ naj-
stabszym. Na ustnej nie ma mowy
o pytaniach problemowych. Zagadnie-
nia z kilku, powiedzmy pig¢ciu wybra-
nych lektur trzeba zredagowac tak, aby
dotyczyly najprostszych i konkretnych
spraw, element6éw zdarzen, jakich$ mi-
kroobserwacji, strz¢pkéw, ktore da si¢
zlozy¢ w calo$¢ przy pomocy kilkuna-
stu dodatkowych pytan. Jest wiec to
egzamin wspomagany, zdawany wspol-
nie przez zdajacego i pytajacego. Nie-
mal btaga si¢ o odpowiedZ przynaj-
mniej na jedno z trzech pytan.

Tak bylo dotychczas, a jak bedzie?
Ustna prezentacj¢ przy zanizonych kry-
teriach i wykuciu gotowca cz¢s$¢ potra-
fi zda¢, ale przez matur¢ pisemna, oce-
niang przez komisj¢ zewne¢trznag,
przejda tylko jednostki. Moze si¢ po-
wtérzy¢ historia z klas uzawodowio-
nych sprzed roku, gdy w kilku miej-
scowosciach matury nie zdatl nikt.

Szansa dla 10% to maksimum tego, na
co moich wychowankéw w liceum wie-
czorowym staé. W zaocznym t¢ szanse
obliczam na pdét procenta — zda jedna
osoba, ktéra zostala usunig¢ta z klasy
maturalnej liccum dziennego i wyrasta
ponad poziom.

Zamknigcie wszystkich szkét dla
dorostych bytoby niesprawiedliwoscig
spoleczng, pozbawieniem szansy awan-
su edukacyjnego tych, ktérzy chcg is¢
na studia. Jeden z moich rozméwcéw
chwalil sie, ze wyksztalcit kilkanaScie
os6b, ktére pomyslnie png sie w gore
ku tytutowi magistra. Ostatnio jeden
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ze skonfliktowanych ze $wiatem napisat
doskonaly esej o teatrze. W liceach dla
dorostych sg wiec tez zdolni i pilni, kt6-
1zy dzigki uporowi przezwyciczajg wlasng
niemoc i wychodzg na ludzi.

Ale co zrobi¢ ze szkotami, gdzie ta-
kich uczniéw nie ma? Same si¢ nie zli-
kwiduja, gdyz rzadzi nimi ekonomia.
Konieczne wydaje si¢ dostrzezenie pro-
blemu przez wiladze o$wiatowe, wola-
nie, ze to naduzycie i korupcja réwno-
znaczna z podrabianiem $wiadectw.
Musi nastapi¢ rygorystyczna kontrola
dotagcji, zlikwidowanie placéwek fikcyj-

nych, jako dopuszczajacych si¢ prze-
stgpstwa i finansowego, i wychowaw-
czego. Wizytatorzy powinni cz¢sciej
kontrolowac jako3¢ prac zaliczeniowych
i zasad promocji. Ministerstwo i kura-
toria muszg powiedzie¢ NIE! oSwiato-
wemu oszustwu, ale jednoczes$nie ure-
alni¢ wymagania, czyli nie udawag, ze
ta sama podstawa programowa moze
obowigzywa¢ w szkolach dziennych
i w placéwkach dla dorostych. Trzeba
dostosowal wymagania nie tyle do
miernosdi, ile do przeci¢tnosdi, i t¢ prze-
cietnos¢ (uczciwg) zaakceptowad.

Fragmenty zadan (wypracowan) uczniéw
liceum ogélnoksztalcacego dla dorostych*

Jak oceniam postawy bohaterow filmu , Historie mitosne”

Rezyser czyli Jerzy Sthur gra w tym filmie cztery postacie milosne nauczy-
ciela (doktor) zakochana w nim studentka Ewa Bielska kolejna milos¢ Ksigdz
i corka jego Magda Jarzgbska, Oficer zakochany, w Rosjance Tamarze, wig-
zien mitos¢ jego zona Krystyna. Nauczyciel poznal Ewe na studiach lecz Ona
wyznaje mu mifo$¢ on jg odrzuca, z bardzo duzych powodéw oraz jest bardzo
zagubiona i niewie, co ma robi¢ bo pierwszy raz si¢ zakochata. Ksigdz niewie-
dzial o tym, ze miat cérke, poniewaz kiedy$ spotykat si¢ z pevna kobieta, lecz
w tedy niebyt ksiedzem tez si¢ zastanawia czy odrzuci¢ mitos¢ corki zostawic
parafie my$li nad tym jest zaklopotany. Oficer jest zaskoczony wizytom ro-
sjanki ale ma zone [...] Kazdy z nich jest pytany z ich milosci pytania te
zadaje ankieter ktéry zapisuje wszystko o nich wie wszystko gra on role boga
pytania brzmiq tak: czy jesteS w stanie pokocha¢, czy czujesz si¢ winny czy ta
osoba moze co$ zmieni¢ w twoim zyciu. Ksigdz byt pytany wiec nie odrzucit
milosci cérki poniewaz jest niewina i wypelnia jego pustke o ktorej wiasnie
dowiedziat si¢ teraz. Nauczyciel odrzucit mitos, wiec jego misja sie skonczylta
wiec co to za zycie bez miloSci wigc zostal w pustym korytazy ciemnym. Ofi-
cer tez odrzucil mito§ Rosjanki wolat tez karjere wigec wszystko si¢ skonczyto
wiec po co zy¢ bez milosci zostal w ciemnosci pograzony sam w korytarzu.
Historie mitosne jest to film oparty na zyciowych przezyciach ktére w zyciu
przezyjemy.

(uczen klasy pierwszej)

* Pisownia oryginalna.
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Sgd nad Jackiem Soplicq w
Plany jego krzyzuje Gerwazy tlumaczac na opak jego stowa Ktdérego
Smierci to Soplicowie a nie Moskale i organizuja wspdlnie z Hrabia zjazd
na dwor Soplicow przy pomocy mieszkancéw ZaScianka Dobrzynskich,

w chwili gdy interwenuja Moskale natychmiast Horeszkowie Soplicowie Dl
i Dobrzynscy godza si¢ w obliczu wspulnego wroga i zwracaja si¢ prze-
ciwko niemu [...]

Moim zdaniem Jacek Soplica postepowal tak a nie inaczej jak serce
mu podpowiadato. Jak uwarzal za stosowne dla niego samego potrafit
sam si¢ poswieci¢ dla dobra innych. Przez to byl wielkim Wzorcem do
nasladowania iz dokonata si¢ w nim zmiana wewng¢trzna. Zrezygnowat
z wlasnych dubr a dzisiaj nie karzdy to potrafi ora przyznanie si¢ do
wlasnych win.

(uczen klasy maturalnej)
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O proébie przeprowadzenia badan

Od kilku lat przy Katedrze Dydak-
tyki Literatury i Jezyka Polskiego KUL
sq prowadzone badania empiryczne
nad zmianami dokonujgcymi si¢ w ob-
r¢bie polonistyki szkolnej!. Po tematy-
ce zwigzanej z czytelnictwem, stanem
Swiadomos$ci nauczycieli na temat re-
formy o$wiaty oraz nauczaniem jezyka
polskiego w gimnazjum przyszedl czas
na zlustrowanie fenomenu, jakim jest
pomyst edukacyjny pod hastem: ,,Ma-
tura w jeden rok!”. Inicjatorami tych
badan byli studenci filologii polskiej
KUL z proseminarium , Edukacja po-
lonistyczna w Swietle zmian w polskim
systemie o§wiatowym’?, prowadzonym

przez autora niniejszego artykutu.
W ostatnim czasie na ulicach polskich
miast zauwazy¢ mozna wiele reklam
zachecajacych do tego, by: ,nie mar-
nowac czasu w og6lniaku!”, ,,nie me¢-
czy( si¢ az trzy czy nawet cztery lata”,
lecz ,,zda¢ mature w jeden rok!”, ,zlo-
zy¢ egzamin dojrzatosci jedynie po
przygotowaniu dziewi¢ciomiesi¢cz-
nym”. Coraz cz¢sciej w Srodowisku po-
lonistycznym (i nie tylko) padaja py-
tania o jako$¢ takiego wyksztalcenia.
Nie od dzi§ bowiem wiemy, iz nauczy-
ciele polonisci zawsze majq problem
czasowy z realizacjg materiatu progra-
mowego niezbednego do egzaminu
maturalnego w tradycyjnym systemie.
Jak wigc radzg sobie z tym zadaniem

' Por. S. J. Zurek, Czytelnicy bez przesady, ,Kultura” 1999, nr 1-2, s. 39-64; B. Smutek,

S. J. Zurek, Biernos¢, wyczekiwanie i sporo goryczy, ,Tygodnik Powszechny” 1999, nr 39, s. 4;
tychze, Nauczyciel wobec reformy polskiego systemu szkolnictwa, ,,Scriptores Scholarum” 1999,
nr 2-3, s. 183-196; S. J. Zurek, Co czytajg maturzysci, ,,Zeszyty Szkolne” 2004, nr 3, s. 128-140;
tegoz, A co z polonistami? Cz¢$¢ druga artykutu Co czytajqg maturzysci, , Zeszyty Szkolne” 2004,
nr 4, s.128-135; tegoz, Co slycha¢ w gimnazjum? O nauczycielach, uczniach i szkole po szesciu
latach reformy, ,,Zeszyty Szkolne” 2005, nr 4, s. 68-75.

2 Uczestniczkami tych zaje¢ w roku akademickim 2005/2006, a jednocze$nie osobami, ktére
przygotowaly, przeprowadzily i opracowaly ankiety dotyczace matury uzyskiwanej w jeden
rok, byly studentki trzeciego roku: Justyna Boguta, Jagoda Goéralska, Karolina Markiewicz,
Karolina Mréwczynska i Katarzyna Pysz.
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pracownicy tego typu placéwek? Ogol-
nie znane jest tez fiasko szkolnego czy-
telnictwa. Jak te dwa problemy udaje
sie rozwigza¢ w tak skréconym toku
nauczania? Oto tylko jedno z pytan, na
ktére miaty da¢ odpowiedZ przeprowa-
dzone badania.

Studenci przy konstruowaniu kwe-
stionariusza zainteresowani byli przede
wszystkim: powodami, dla ktérych
uczniowie wybrali wlasnie taki model
ksztalcenia; metodami, za pomoca
ktorych przekazywana jest wiedza
polonistyczna; sposobami omawiania
lektur; pozytywami i negatywami zro-
bienia matury w jeden rok; mozliwo-
Sciami przygotowania si¢ do matury
wewnetrznej; planowang przyszloscig
edukacyjng respondentéw, a przede
wszystkim realizacjg konkretnych jed-
nostek polonistycznych (tematy lekcji,
omawianie tekstéw, prace domowe,
podreczniki) oraz wyobrazeniem ideal-
nego nauczyciela polonisty. W sumie
przygotowali siedemnascie pytan za-
réwno zamknietych, jak i otwartych
i jesienig 2005 r. rozpoczeli wedréwke
po odpowiednich instytucjach eduka-
cyjnych w celu przeprowadzenia badan.
(Na dobry poczatek wydrukowali pieé-
set formularzy!) I wtedy zaczgly sig
pierwsze, nieoczekiwane problemy...

Najpierw ruszyli do dyrektoréw
szko6t, a ci w wiekszosci — po przeczy-
taniu ankiety — od razu stwierdzili,
iz nie sq zainteresowani tym, by na te-
renie ich placéwki byly przeprowadza-
ne tego typu badania. Argumentowali
réznie: ze uczniowie maja zindywidu-
alizowany tryb nauczania i nie mozna

ich praktycznie nigdy zebra¢ razem,
by wreczy¢ ankiete i poprosic o jej wy-
pelnienie; ze i tak sg nazbyt obcigzeni
(,,bo to bardzo trudne zrobi¢ mature
w jeden rok!”); Ze nie majg w tym zad-
nego interesu... Ci bardziej szczerzy
moéwili wprost, Ze nie chcg po upublicz-
nieniu wynikéw straci¢ klientéw (tzn.
uczniéw), ze bojgq si¢ upowszechniania
informacji na temat stosowanego w ich
szkotach modelu ksztalcenia, Zze maja
$wiadomos¢ niskiego poziomu intelek-
tualnego niektérych swoich uczniéw
i nie zamierzaja ich, oraz przy okazji
siebie, kompromitowa¢. Tylko kilku
zgodzilo si¢ na przeprowadzenie badan,
ale pod warunkiem — co podkreslano
po wielekro¢ — iz przy publikacji nie
padnie ani nazwa szkoly, ani nawet
miasta, w ktérych owe placéwki si¢
znajduja.

Druga zapor¢ stanowili polonisci,
ktérzy absolutnie nie chcieli si¢ zgo-
dzi¢ na przeprowadzenie badan pod-
czas lekcji. Argumentowali, ze i tak
maja jedng, maksymalnie dwie godzi-
ny w tygodniu, ze nie warto meczy¢
ich uczniéw, a w koncu, ze nic cieka-
wego si¢ i tak ankieterzy nie dowiedzg.
Kilku stwierdzito wprost, ze sobie ta-
kich badan nie zyczy, ze i tak cud, iz
,podlapali” t¢ prace, i ze przez jakie$
,,glupie badania” nie chcg jej stracic.
Trzecig zapor¢ postawili sami ucznio-
wie — po rozdaniu kilkudziesi¢ciu an-
kiet, ankieterki z powrotem otrzymaty
tylko 17. Ci, ktérzy nie oddali wypet-
nionych kwestionariuszy tlumaczyli
sie, ze potrzebuja wiecej niz 45 minut
na jej wypelnienie, ze wolg to zrobié
w domu, na spokojnie, ze ,,to zbyt po-
wazna sprawa, zeby to, ot tak, zaraz”.
Ostatecznie nigdy (mimo wielokrot-
nych wizyt studentek w owych pla-
céwkach) do zwrotu pozostatej cz¢sci
ankiet nie doszlo.
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Ponizsze badania mozna wiec po-
traktowac jedynie w kategorii studium
wyselekcjonowanych siedemnastu przy-
padkdéw oséb probujacych zdobyé ma-
ture w jeden rok. Kim sg owi odwazni,
ktérzy zdecydowali si¢ na heroizm
wypelnienia kwestionariusza? Sq nimi:
dwudziestotrzyletni piekarz mieszkajg-
cy na wsi (dalej oznaczony jako 1);
trzydziestoletnia introligatorka, pracu-
jaca obecnie jako pokojéwka w jednym
z nowobogackich doméw, a mieszka-
jaca ma wsi (2); kolejny (tym razem
w nieokreslonym wieku) wiejski pie-
karz (3); réwniez w nieokreslonym
wieku pochodzacy ze wsi ,,budowla-
niec” (4), kobieta z miasteczka, w wie-
ku nieznanym i o niewiadomym zawo-
dzie (5); posta¢ catkowicie anonimowa
(6); trzydziestodziewigcioletni portier
mieszkajacy na wsi (7); trener jazdy
konnej ze wsi — w wieku nieokreslo-
nym (8); kobieta z duzego miasta — tyle
mozna dowiedzie¢ si¢ z metryczki (9);
bezrobotna zamieszkujaca na wsi (10),
trzydziestodziewiecioletnia krawcowa,
pracujaca obecnie jako pomoc kuchen-
na w duzym mieScie (11); dwudzie-
stoczteroletnia bezrobotna ze wsi (12);
trzydziestoczteroletnia sprzedawczyni
mieszkajaca i pracujaca na wsi (13);
dwudziestopigcioletnia hostessa z du-
Zego miasta (14); bezrobotny trzydzie-
stolatek z miasta (15); , ob6éwnik”?
w wieku dwudziestu pigciu lat z duze-
go miasta (16) oraz sprzedawczyni ze
wsi w wieku nieokre$lonym (17). Jak
widaé, wigkszos¢ badanych stanowity
kobiety. Wszyscy ankietowani nie prze-
kroczyli czterdziestego roku zycia, a po-
nad polowa z nich mieszka na wsi.

Trzy osoby (1, 14, 17) nie udzielily
odpowiedzi na pytanie ,,Czym si¢ kie-
rowalas/e$ wybierajgc te szkote?”. Po-
zostate podawaly powody bardzo réz-
ne: ,,Tym, Ze nie traci si¢ zb¢dnego
czasu, mog¢ si¢ uczy¢ i jednoczesnie
pracowac” (2); ,w celu ukonczenia
szkoly Sredniej i podwyzszenia kfalifi-
kacji” (3); podobnie osoba nast¢pna
(4), z ta réznica, ze wyraz ,kwalifika-
cja” zostal zapisany prawidlowo;
,chcialam szybko zdoby¢ wyksztalce-
nie Srednie, aby dalej moc sie ksztat-
ci¢” (5, podobnie 6); , potrzebne jest mi
wyksztalcenie Srednie, zeby zmienic
zaw6d 1 dostac lepsze wyksztatcenie”
(7); ,,chce zda¢ mature a w tej szkole
uda mi si¢ to najszybciej!” (8); ,zrobie-
nie matury” (9); ,,brak zajecia w domu”
(10); potrzeba ,zmiany pracy” (11)
i podobnie — ,lepszej pracy” (13, 16);
,kompleksy spowodowane brakiem
wyksztalcenia” (15). Autor oznaczony
numerem 17 wrecz reklamowat ten typ
ksztalcenia: ,jest tu bardzo mita atmos-
fera, a zajecia prowadzone sg profesjo-
nalnie tak, jak w zwyklym liceum!”.
W wigkszosci uczniowie ci nie chca
dtuzej trwa¢ w poprzednim stanie rze-
czy 1 zalezy im na czasie.

W dalszej cz¢sci ankiety responden-
ci mieli wskaza¢ pozytywne i negatyw-
ne strony uczestnictwa w tym typie
ksztalcenia. Odnosnie do tych pierw-
szych stwierdzali m.in.: ,,szybka matu-
ra” (5, 6,8,9, 10, 11, 13, 14, 16), ,nie
trac¢ zbednego czasu” (2), , krotki czas
nauki” (17), ,mozna wzbogaci¢ swojq
wiedz¢” (15), ,szansa na matur¢ dla
0s0b, ktore z jakis powoddéw nie mogly
zrobic jej wczesniej”, ,,0szczednos¢ cza-

> Pisownia tu i dalej zgodna z zapisem w ankietach.
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su” (3, 4), ,,szybsza mozliwos$¢ podje¢-
cia pracy, podczas pracy jest mozliwos¢
ukonczenia szkoty S$redniej” (3).
Uczniowie kladli wigc akcent po raz
kolejny, prawie jednogtosnie, na skré-
cony czas trwania tego typu edukacji.
Jesli chodzi o negatywne strony ma-
tury w jeden rok to wskazywali na na-
stepujace kwestie: , wigcej trzeba si¢
uczy¢ do matury” (3), ,duzo kosztu-
je, malo czasu, zeby si¢ dobrze przy-
gotowal” (2), ,dane tematy sa oma-
wiane powierzchownie” (5), wiadomo,
ze przez jeden rok nie mozna si¢ na-
uczy¢ tego co powinno si¢ wiedzieé
uczac si¢ w normalnym trybie naucza-
nia” (7), ,pienigdze!” (9), ,nieprzy-
datne na studia” (9), ,,duzo pisania”
(10), ,,za malo czasu na wykorzysta-
nie calego materiatu” (11), , duzy za-
kres wiadomosci w bardzo krétkim
czasie uniemozliwiajacy zapami¢tanie
wszystkiego” (12), ,,duzo materialu w
zbyt krétkim czasie” (13, 14, 15, 16),
,,szybkie tempo przekazywania wiedzy
oparte jedynie na suchych faktach”
(17). Glosy sa wi¢c zréznicowane, wy-
powiadajacy jednak wydajq si¢ w pet-
ni $wiadomi tego, w czym uczestni-
cza 1 jakie sa tej rzeczywistoSci walory
i defekty.

Kolejne pytanie dotyczylo tego,
w jaki sposob przekazywana jest wie-
dza polonistyczna. Mialo ono na celu
przede wszystkim sprawdzenie, czy
uczniowie zdajg sobie sprawe z przyje-
tej przez nauczyciela strategii naucza-
nia (,,uktad chronologiczny, genolo-
giczny, problemowy, inny - jaki?”).
Pictnastu ankietowanych uznalo, ze
nauczani sq chronologicznie (tradycyj-
nie, wedlug epok literackich), a tylko
jedna (1) — problemowo (wedtug okres-
lonych zagadnien) i jedna (9) — geno-

logicznie (w porzadku gatunkéw i ro-
dzajow literackich). W tym miejscu
wprost cisnie si¢ na usta jedno, pod-
stawowe pytanie: Jak mozliwe jest
w ciggu jednego roku przekazanie wie-
dzy historycznoliterackiej z zakresu
ponad szesciu tysiecy lat dziejow Swia-
towego piSmiennictwa?

Nast¢pna seria pytan dotyczyta sta-
nu czytelnictwa. Sze$ciu badanych (1,
5, 6, 8,9, 10) nigdy nie slyszalo o zad-
nej liscie lektur, a dwéch (14, 16)
w ogdle tym problemem si¢ nie zain-
teresowato (odpowiedz: ,nie wiem”).
Oznacza to, ze tylko troch¢ wiecej niz
polowa badanych ma mozliwos¢ samo-
dzielnego si¢gania (wedlug podanego
przez nauczyciela porzadku) po litera-
tur¢. Pozostali wymieniali najcz¢sciej:
Zemsta (3, 4), Chlopi (3, 4, 11), ,,Przed
Wiosnie” (3; oraz 4, 11, 13, 15 — w tym
wypadku tytul zapisano prawidlowo),
Dziady (3, 4, 12), Medaliony (7, 11, 12,
13, 15, 17), Opowiadania Tadeusza Bo-
rowskiego (7, 12), Zdqgzy¢ przed Panem
Bogiem (2, 7), Rozmowy z katem (2, 7,
13), Inny swiat (7, 17), Dzuma (11, 17),
Granica (11, 13), Antygona (12, 17), Lal-
ka (12), Nad Niemnem (13, 17), Potop
(2), Fraszki Jana Kochanowskiego (2),
Konrad Wallenrod (2). Ci, ktérzy nie
znaja listy lektur, badZ nie wiedzg o jej
istnieniu wymienili nast¢pujace tytu-
ly: Wesele (14), Kartoteka (14), Tango
(14), Medaliony (9, 14, 16), Inny swiat
(14), Nad Niemnem (16), Dzuma (16),
Rozmowy z katem (16), Przedwiosnie (16),
Pan Tadeusz (8, 9), Potop (8, 9), Lalka
(9), Krzyzacy (9), Kordian (8), Ogniem
i mieczem (8), Pan Wolodyjowski (8). Naj-
popularniejszym tekstem okazaly si¢
Medaliony. Troch¢ zadziwia rozpigtos¢ ty-
tutéw, ktéra Swiadczylaby o tym, ze
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wbrew obiegowym sadom uczniowie ci
zapoznaja si¢ z calkiem spora listg lek-
tur (gléwnie z literatury wspoétczesnej).
Jednak dalsze obserwacje wskazujg, ze
wickszo$¢ z owych tekstéw poznajq je-
dynie we fragmentach (1, 2, 5, 6, 7, 8,
9, 10, 17), a ci, ktorzy twierdza, ze czy-
taja je w calosci, czegsto positkujg sie:
lekturg czasopism, w tym dla maturzy-
stow (16, 9, 11, 13), obejrzeniem fil-
mu (2, 3, 4, 5, 12, 14), czytaniem tzw.
brykéw (,Sciag” - 1, 2, 6, 7, 10, 14),
streszczeniem z internetu (2, 13, 15,
17), programami komputerowymi (2).
Najchetniej wiec, zamiast czytaé, ogla-
daja oni adaptacje filmowe lub si¢gaja
po bryki. Z dodatkowej, pozatekstowej
,pomocy” w poznawaniu lektur korzy-
stajq: ,zawsze” — dwie osoby (6, 10),
,Cz¢sto” — cztery (3, 4, 11, 15), ,,od
czasu do czasu” — cztery (5, 9, 13, 16),
i ,sporadycznie” — sze$¢ (1, 2, 8, 12,
14, 17), a ,nigdy” — jedna (8).

W ciggu owego jednego, jedynego
roku uczniowie muszg jeszcze, tak jak
wszyscy licealiSci, przygotowad ustne
wystgpienie, tzw. prezentacj¢ na ma-
tur¢ wewnetrzng. Jak to zrobig? Jedna
osoba zadeklarowata wprost: , kupi¢ na
gieldzie internetowej” (1), pozostali
stwierdzili, iz do tego egzaminu przy-
gotowujq si¢ sami ,w oparciu o Zro-
dta” (3, 4, 5, 8, 9, 11, 12, 13, 14, 15,
16, 17) lub ,,z pomoca nauczyciela” (2,
6, 7, 10). Maturzysci ci wypadajg wigc
o wiele lepiej niz ich koledzy, uczacy
si¢ w systemie tradycyjnym, ktérzy cze-
Sciej decydujq si¢ na nieuczciwg pro-
cedure skorzystania z gotowych ofert.
Nie wiadomo tylko, czy intuicyjnie nie
zakreslali odpowiedzi, ktérej ich zda-
niem oczekiwali badajacy, a podnosza-
cej prestiz miejsca, w ktérym pobieraja
nauke.

Wypelniajacy ankiete pytani o ewen-
tualne przyszle miejsce studiéw wpisy-
wali: AWF (1), ,psychologia, agrotu-
rystyka lub plastyka” (2), ,,hodowla
koni ze specjalnoscig jeZzdziecka” (8),
,,architektura krajobrazu - studium”
(12), ,,psychologia” (17). Nie zamierza
studiowac pigcioro z nich (3, 7, 9, 10,
16), a siedmioro nie ujawnilo swych
planéw (4, 5, 6, 11, 13, 14, 15). Przy-
szlo$¢ dla wigkszosci rysuje si¢ wiec ra-
czej mgliscie — tylko pi¢¢ os6b sprecy-
zowalo kierunek studiéw.

Jak wynika z przedstawionych wy-
powiedzi, lekcje polskiego odbywaja si¢
najczesciej raz w tygodniu (od jednej do
czterech godzin). Badani uczniowie nie
uzywaja zadnych podrecznikéw. Ich
gléownym zrédlem wiedzy sa notatki
z zaj¢é (zapisane wypowiedzi nauczy-
cieli) oraz bryki (wszelkiego rodzaju).

Jak nauczyciele w tego typu kur-
sach uczg analizy oraz interpretacji
poezji? Umiejetnos¢ ta, kluczowa
w standardach ksztatcenia, sprawia
najwi¢cej ktopotéw w szkole o modelu
tradycyjnym. Tutaj, tak jak mozna byto
si¢ tego spodziewad, ,nauczyciel dyk-
tuje omoéwienie utworu” (1, 2, 4, 5, 6,
7, 8,9, 10, 13, 14, 15, 16, 17). Tylko w
trzech wypadkach analiza przypomina
w swych ogélnych zarysach dziatania
hermeneutyczne: ,wiersz jest najpierw
czytany, a nast¢pnie wyjasniamy jego
sens” (12), ,przez cala godzing wyja-
$niamy sens wiersza” (3, 11).

Jesli chodzi o temat lekcji, ktorg
uczniowie najbardziej zapamigtali, to
najcz¢Sciej nie przytaczali oni konkre-
téw, lecz kregi zagadnieniowe typu:
.Rej” (1), ,utwory Krasickiego” (2),
,,streszczenie ksiazki Zemsta” (3), , po-
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sta¢ danej ksiazki” (4), ,lekcje z epo-
ki, o romantyzmie (poniewaz lubig¢ ten
dzial) oraz literatura wojenna” (12),
,omoéwienie Medalionow Z. Nalkow-
skiej” (13, 16), ,Inny swiat — omowie-
nie lektury” (14), ,najbardziej utkwita
nie omawiana eksterminacja Zydéw”
(15), ,tematy zwigzane z literaturg
wojenng” (17). Wyjatek stanowiq trzy
wypowiedzi: ,Dramat ojca i poety, fi-
lozofia w trenach Jana Kochanowskie-
go” (7), ,,Antygona — tragizm bohate-
r6w” (9), ,,Rodzina — dom - ojczyzna
w poznanych epokach” (11). Jeden
z uczniéw (10) z rozbrajajaca szczero-
$cig napisal: ,Nie pami¢tam, bo jesz-
cze nie bylem na lekcji polskiego” (an-
kieta wypelniana w lutym).

Czy badani maturzysci majgq zada-
wane jakie$ prace domowe (kwesti¢
t¢ sondowalo polecenie: , Napisz, ja-
kiego rodzaju prace domowe s3 Wam
zadawane najczesciej na lekcjach je-
zyka polskiego”)? Uczniowie odpo-
wiadali: ,najcz¢sciej nic, ale przeciez
wiadomo, ze nalezy czytaé lektury
i samemu przygotowywac si¢ na bie-
rzgco z kazdego tematu” (17), ,za-
zwyczaj nie sg zadawane, nalezy tyl-
ko ubogaci¢ swoja wiedz¢ czytajac
lektury lub streszczenia” (15),
,przede wszystkim czytanie lektur”
(12), ,przygotowanie si¢ ustne na
dany temat” (11), ,zadne” (1, 2, 3,
8, 9), ,streszczenia ksigzki” (4). Po-
zostali nie zapisali w tym miejscu ni-
czego, najprawdopodobniej wigc
w ogéle nie majg zadawanych prac
domowych.

Az dziesi¢¢ os6b pozostawilo te¢ ru-
bryke pusta. Pozostali tez jako$ szcze-
gblnie si¢ w badanag kwesti¢ nie zaan-
gazowali. Wypisywali raczej ogélniki
typu: ,,umiej¢tnie postugujacy si¢ pol-

szczyzng” (13, 16), ,powinien lubi¢ swdj
zaw6d 1 mie¢ cierpliwos¢” (15), ,,zache-
cajacy do czytania lektur, ciekawie pro-
wadzacy zajecia” (11, 14), ,ciekawie
omawia¢ zagadnienia, zach¢ca¢ do czy-
tania lektur, krétko i zwicZle przedsta-
wia¢ dane tematy” (13), ,,powinien po-
prawnie si¢ wystawia¢” (11). Od tego
szablonu odbiegaja dwie wypowiedzi.
W pierwszej (12) licealista wypunkto-
wal, jego zdaniem cztery najwazniejsze
obszary. Polonista wi¢c powinien:

1. Mie¢ tematy ulozone po kolei epoka-
mi. 2. Odpowiada¢ na pytania zada-
wane przez sluchaczy. 3. Przekazaé jak
najwickszg ilo§¢ wiedzy w czasie, ktory
ma na to przeznaczony. 4. Wroci¢ do da-
nego zagadnienia, jesli bedzie taka po-
trzeba.

1 wypowiedZ druga (17):

Idealny polonista powinien ciekawie
podchodzi¢ do lektur, aby zachegcié¢
ucznia do czytania. Powinien z zainte-
resowaniem przekazywac wiedze, cieka-
wie streszczac lektury. Prosto i zwigZle
interpretowac¢ poezje. Jak réwniez po-
winien zna¢ histori¢, poniewaz historia
laczy si¢ z jezykiem polskim. Oprécz
tego powinien by¢ pogodny i radosny,
z poczuciem humoru. Absolutnie nie
moze by¢ ponury i flegmatyczny, ponie-
waz to znieche¢ca ucznia do uczestnicze-
nia w zaje¢ciach.

Ankiete konczylo pytanie sondujg-
ce rzeczywiste odczucia uczniéw, kto-
rzy chcg zdoby¢ dyplom ukoniczenia li-
ceum trwajacego jeden rok. Tu byli
niezwykle szczerzy: ,do bani” (9),
,moze by¢” (10), ,ole!” (8), ,nie mam
zdania” (7), , dobra sprawa” (4), ,su-
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per sprawa” (3), ,podoba mi si¢” (2),
,,szybko i sprawnie” (1), ,,super — oczy-
wiscie dla kogo$, kto ma tyle lat co ja”
(11), ,szansa dla os6b, ktére chcg uzu-
pehic swoje wyksztatcenie” (12), ,,do-
bra dla oséb starszych” (13, 14, 16),

,0szczedza duzo czasu” (15), ,jest to
model doskonaly dla ludzi pracuja-
cych, ale pod warunkiem, ze uczeh ma
w sobie duzo samozaparcia, poniewaz
samemu nalezy wiele czasu poswiecac
na nauke” (17).
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degradacja

Reakcyjny felieton metodyczny

Witold Bobinski

adiunkt w Katedrze Polonistycznej Edukaciji
Nauczycielskiej w Instytucie Polonistyki UJ;
szkolny polonista z kilkunastoletnim stazem,

autor podrecznikdbw: Wedréwka przez czas.

Historia dla klasy V-VI (1995; 1996); Historia
ludzi. 1 klasa gimnazjum (2000); ksigzek
popularyzatorskich: Polska trzech Bolesta-
wow (1991), Powrdt korony Piastow (1992),
Ide do kina! (1995) i metodycznych:

Drugi oddech polonisty (1996); w ostatnich
latach opublikowat serie podrecznikdw

do jezyka polskiego dla gimnazjum

Swiat w sfowach i obrazach (2000-2002)
oraz — joko wspoétautor — dla szkédt srednich
Barwy epok (2002-2004)

Odkad zajmujg si¢ profesjonalnie dy-
daktyka polonistyczng, slysz¢ o umacnia-
niu i podnoszeniu statusu polonistyki
szkolnej. W latach osiemdziesigtych —
kiedy zaczynalem zawodowa przygode
ze szkolg — méwilo si¢ wiele o nauczy-
cielu twoérczym, o innowacjach poloni-
stycznych, twoérczym czytaniu programu
itd. Polonista — juz w epoce przedokrg-
glostolowej — to byt ktos, komu, jak gdy-
by, wolno bylo wiecej. Obcowal wszak
z dzietami wolnego ducha, moégt wy-
biera¢ jedne teksty kosztem innych,
a w ocenie pracy ucznia kierowal si¢ —
oprécz innych kryteriow — takze sma-
kiem, gustem czy indywidualnym poczu-
ciem poprawnosci jezykowej. Ponadto
pani czy pan od polskiego byli jednoczes-
nie panig lub panem od teatru, filmu,
filozofii, religii, sztuki. To oczywiscie
utwierdzato mnie w przekonaniu petnie-
nia waznej spoltecznie misji i autentycz-
nie dodawalo zapalu do pracy. ,,Poloni-
sta to brzmi dumnie” — mys$lalem wtedy
sobie. Glowe nositem wysoko i pielegno-
walem mato szlachetne poczucie wazno-
Sci — mojej oczywiscie. Nie bede owijat
w baweln¢ — w szkole czutem si¢ naj-
wazniejszy (no, powiedzmy, wespdl
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z innymi polonistami), bo kaliber moje-
go przedmiotu przewyzszal wage i zna-
czenie innych dziedzin szkolnego na-
uczania. Do dzi§ zreszta uwazam, ze
jezyk polski to krél posréd innych przed-
miotéw, bo najbardziej wszechstronnie
rozwija osobowos¢ mtodego czlowieka.
Dzi$ 6w krdl, z przyczyn oczywistych, za-
chowuje jeszcze mocng pozycje, ale ber-
fo mu z rgk wypada, a korona si¢ zsu-
wa. Na dodatek wokoét wyrastaja szybko
inni krélowie. Reformy, ktére mialy tron
wzmocni¢, tylko go oslabily i rozchwia-
ly. Degradacja! Niby nikt jej nie chciat,
a jednak staje si¢ faktem.

W Podstawie programowej ksztalcenia 0gol-
nego z 1998 1. pojawily si¢ odmieniane
pézniej przez wszystkie przypadki, styn-
ne juz dzi§ poj¢cia: nauczanie zintegro-
wane, bloki przedmiotowe, $ciezki edu-
kacyjne. Nazwano je nowa jakoscig w
edukacji, wieszczono wr¢cz nadejscie
nowego etapu w dziejach szkolnictwa
— etapu wspdlpracy nauczycieli réznych
przedmiotéw, ich wzajemnego uzupet-
niania si¢, harmonijnego dziatania
wspartego na umowie (czy raczej nie-
ustannym umawianiu si¢) co do zhar-
monizowania tempa i sposobéw pracy
z kolejnymi fragmentami materiatu. Po-
lonista, historyk, plastyk (muzyk) mie-
li komplementarnie i w porozumieniu
przedstawia¢ mlodziezy wytwory ludz-
kiego ducha i mysli, za$ biolog, geograf,
fizyk i chemik powinni byli harmonij-
nie i we wspolpracy ukazywac zjawiska
tworzgce uchwytng naukowo powloke
naszej doczesnosci. Woéwczas, w hero-
icznych czasach wprowadzania reformy

o$wiaty, wielokrotnie przypominaly mi
si¢ rozmowy z niemieckimi nauczyciela-
mi, ktérych poznatem podczas wycieczek
organizowanych w ramach tzw. wymia-
ny mtlodziezy. Nasi mili gospodarze
(a potem goscie) grzecznie i z rozbraja-
jaca szczeroScig odkrywali tajniki owej
mi¢dzyprzedmiotowej integracji, ktérej
u nas jeszcze wtedy nie lansowano,
a ktéra u nich stanowila oficjalng dyrek-
tywe w pracy dydaktycznej. , Jak wy to
wszystko uzgadniacie, jak integrujecie?”
— pytatem, slyszac o korelacji migdzy-
przedmiotowej. ,Przy piwie i kietba-
skach” — wyja$niali skwapliwie niemiec-
cy przyjaciele, nie ukrywajgc umownego
charakteru i fikcyjnego statusu owych
dziatan. Fikcja ta byla o tyle ograniczo-
na i niepelna, ze moi rozméwcy byli
w zdecydowanej wigkszosci dwu-, a na-
wet tréjzawodowcami. Gospodarz moj,
na przyktad, uczyt biologii i fizyki.
W tej sytuacji mogt sobie pozwala¢ na
pewien stopien korelacji i harmonii mi¢-
dzy tymi przedmiotami, bo sam ze soba
bez wigkszego trudu si¢ integrowat.
U nas za$ — nasladujac pochopnie zachod-
nie wzory — rzucono hasto nauczania zin-
tegrowanego i blokowego, nie baczac ani
na kiepskie rezultaty takich dziatan na Za-
chodzie, ani na nieprzystosowanie pol-
skich nauczycieli (i modelu ich ksztalce-
nia) do podjecia tego wyzwania. Dziwne,
ze tworcy reformy nie zasiggneli jezyka
u kilku nauczycieli, ktérzy — podobnie jak
ja — wizytowali z polska mlodzieza za-
chodnie szkoly i swoje wiedzieli. Osobi-
Scie sumienie mam o tyle czystsze, ze
w wywiadzie z ministrem Handke, prze-
prowadzonym lata temu dla ,,Znaku”, lo-
jalnie wspomnialem memu rozméwcy
o niemieckich doswiadczeniach!. Widac
miatem malg site przekonywania.

' Por. Dac szansg naszym dzieciom, z ministrem edukacji narodowej prof. Mirostawem Handke
rozmawia Witold Bobinski, ,,Znak” 1999, nr 3, s. 6.
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O smutnych losach tak rozumianej
integracji w szkotach polskich méwia
dzieje niechlubnej pamigci (odcho-
dzacych juz w przesztosc¢) tzw. Sciezek
edukacyjnych, zwanych takze miedzy-
przedmiotowymi. Zadekretowane i na-
gloSnione, od poczatku mialy status
tworu medialnego i fikcyjnego. Z zapa-
fem stawiano fasady — powstawaly au-
torskie i niezmiernie ambitne programy
owych Sciezek — czytelniczo-medialnej,
filozoficznej, ekologicznej i wielu in-
nych. Nie bylo tylko wiadomo, kiedy
owe szlachetne postulaty nalezy wrcie-
la¢ w zycie — na lekcjach polskiego czy
na jakich$ innych, ktére powinna (nie
powinna?) przydzieli¢ dyrekcja. Zresztg,
nawet jesli przydzielata, to ,lekcja Sciez-
ki” jest przeciez tworem sztucznym,
wynikajacym nie z naturalnej potrzeby,
a z dekretu. Niektérzy polonisci (bedac
w istocie , kilkuzawodowcami”) radzili
sobie zatem, prowadzac w ramach
owych 3ciezek integracyjne lekcje pol-
skiego i te dodatkowe godziny nalezy
istotnie traktowa¢ jako blogostawiony
skutek zmian w os$wiacie. Zjawisko to
potwierdzalo prawde starg jak poloni-
styka szkolna — takg mianowicie, iz po-
lonistom integracji narzuca¢ nie trzeba
(ani w formie ksztalcenia blokowego,
ani w formie Sciezek edukacyjnych, gdyz
oba te twory lokuja si¢ w sferze niepo-
zadanej utopii) — wystarczylo tylko do-
da¢ im po godzinie. Polonistyczna
rzeczywisto$¢ od lat miata naturalny
i mocny 1ys integracyjny, nalezalo go
tylko wzmocnié, o$mielajac nauczycieli
do penetrowania pokrewnych obszaréw
filmu, sztuk plastycznych, teatru, mu-
zyki 1 organizujac przygotowujgce do
tego kursy i studia. Tymczasem utopij-

nos$¢ postulatéw wyrazonych dydak-
tyczng nowomowa tylko zrazata do idei
integracji, takze tej pozadanej i reali-
stycznej — wewnatrzprzedmiotowej —
ktéra rozszerza horyzonty, rozbudza cie-
kawos¢ i ,uczy Swiat wyjaSnial przez
analogi¢”?. W ten sposob idea zbozna
i stuszna zostata skompromitowana,
podwazona i zdegradowana przez nad-
gorliwo$¢ reformatoréw i wilasciwy im
brak poczucia realizmu.

Szkota nigdy nie byla jedynym 7ré6-
dtem zdobywania informacji o Swiecie,
ale w dzisiejszych czasach coraz szyb-
ciej traci swoje uprzywilejowanie w tej
dziedzinie. Staje si¢, a wlaSciwie juz si¢
stala, jednym z wielu ,kanatéw prze-
sylania wiedzy” — obok ksiazek, czaso-
pism, radia, telewizji, internetu, cyfro-
wych no$nikéw informacji. Jak, wobec
tego, zdefiniowa¢ dzi$ specyfike szkoty
jako instytucji i szczegélnego rodzaju
przestrzeni? Skoro juz nie przekaz wie-
dzy stanowi o istocie szkoly, c6z wy-
znacza jej ontologiczny status? Mam na
ten temat swoje zdanie, z pewnoscig
kontrowersyjne, ale stanowcze i gtoszo-
ne z przekonaniem. Uwazam, ze fun-
damentem i sensem istnienia szkoly —
w dzisiejszych czasach i nie tylko — jest
moment spotkania i fenomen rozmo-
wy. ,Rozmowg¢ [...] charakteryzuje
wlasnie to, ze tutaj jezyk przez pytanie
i odpowiedZ, dawanie i branie, r6znice
zdan i zgode realizuje swaq komunika-
cje sensu” — powiada Gadamer®. Wia-
$nie po to istnieje szkota, zeby mogli
sic w niej spotka¢ uczen i nauczyciel

2 S. Bortnowski, Konteksty dziela literackiego, Warszawa 1991, s. 20.
> H.-G. Gadamer, Prawda i metoda. Zarys filozofii hermeneutycznej, przetozyl i wstgpem po-

przedzil B. Baran, Krakow 1993, s. 242.
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i aby mogli wie$¢ ze soba madra, na-
uczajaca rozmowe. Nauczajaca tak jed-
nego, jak drugiego, bo obaj jednoczes-
nie dajg i biorg. Dzi$ tego dawania
i brania poprzez rozmowe brakuje bar-
dziej niz kiedykolwiek, bo wspétczesna
kultura (?) obrazka i paplania (takze
w sieci) gotowa ogoloci¢ czltowieka
z tego, co przez wieki konstytuowalo
jego duchowe zycie. Jesli kiedy$ (nie
daj B6g) zabraknie spotkania i rozmo-
wy nauczyciela i ucznia, bo kto§ wy-
mysli i zadekretuje edukacje bez na-
uczycieli — bedzie to gréb szkoty.

Tyle tylko, ze ten gréb juz kopig!
Moze i nieSwiadomie, ale skutecznie.
Kto? Ano bezkrytyczni chwalcy nowej
matury i ci, ktérzy nadmiernie nig prze-
jeci, widzg w tym egzaminie racj¢ ist-
nienia szkoly Sredniej i jej korong. Dla-
tego w liceach i technikach coraz mniej
Czasu na rozmowg¢, na gadanie, na py-
tania i odpowiedzi, na rozwazania, na
gdybanie, na dyskusje, przekomarza-
nia, spory, negocjacje, argumentacj¢
i inne formy wymiany zdan i mysli.
Wielu polonistéw porzucilo te sposoby
dydaktycznego oddzialywania na mto-
dych ludzi, uznajac - logicznie bez za-
rzutu — ze nowa matura nie sprawdza
dojrzatosci myslenia, kojarzenia, inter-
pretowania; nie odwoluje si¢ do ma-
drosci i wiedzy ucznia, nie wymaga
oryginalnosci i odwagi w formulowa-
niu sad6éw, nie premiuje szerokich ho-
ryzontéw. Nowa matura wymaga
umiejetnosdci rozwigzywania testu oraz
wyrzeknigcia si¢ wlasnego odbioru
dziela na rzecz jego zobiektywizowanej
wizji dla wszystkich. Jesli wiec daw-
niej polonisci wypetniali swe plecaki,
torby i teczki albumami malarskimi,
kasetami wideo czy plytami (ktére ini-
cjowaly ciekawe rozmowy o tekstach),
to dzisiaj taszcza do szkot dziesigtki
testéw, ktoére aplikujg uczniom z regu-
larnoscig periodykéw. Test co tydzien

lub co dwa, a nieraz i dwa razy w ty-
godniu. I klucz — penetrowany i prze-
Swietlany na wszystkie sposoby: ukla-
danie klucza, dociekanie klucza,
obliczanie procentu wstrzelenia si¢
w klucz. Wszystko pod klucz i nic bez
niego. W kat poszly swobodne, niezo-
bowigzujace formy wypowiedzi i twoér-
cze, oryginalne tematy prac domowych
i klasowych. No bo nie ma do nich klu-
cza, a wymysla¢ go za kazdym razem
nikt nie ma czasu. Kwitnie wi¢c kult
gotowca, ktéry dawniej ulatwial zycie
sprytniejszym i bardziej leniwym
uczniom, a ktéry dzi§ stuzy nauczycie-
lom. No i o czym w tej sytuacji rozma-
wiac? I po co? Czy kto$ dzigki temu le-
piej zda matur¢? A przeciez to ona jest
wazna, a nie jaki$ tam — mglawicowy
i enigmatyczny — rozwd¢j wrazliwosci,
gustu, zainteresowan, pasji, przekonan,
postaw, czyli calej tej mocno przerekla-
mowanej osobowosci. I dlatego poloni-
$ci nie gadaja po préznicy.

Od pewnego czasu uroczy miesigc —
lipiec kojarzyl mi si¢ z corocznym bi-
ciem rekordu w liczbie poprawianych
prac egzaminacyjnych. Byly one dzietem
kandydatéw na studia polonistyczne,
gléwnie te o specjalnosci nauczyciel-
skiej. Pracowicie czytalem odpowiedzi
kandydatéw na pytania sprawdzajace
wiedzg¢ literacko-kulturowa i orientacje
w tzw. zyciu kulturalnym. Przedziera-
tem si¢ przez chaszcze analizy i labirynty
mySli interpretacyjnej, zzymatem si¢ na
jezyk, styl, pisowni¢ lub zachwycatem
nimi. Pochylatem si¢ nad kompozycjaq
lub w ogdle nie potrafilem jej odna-
lez¢. Podziwialem kaligraficzne pigkno
pisma lub bawitem si¢ w kryptologa —
bez uciechy wlasciwej zabawie. Nie
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przypuszczatem kiedykolwiek, ze mi
tego zabraknie. A jednak...

No, nie przesadzajmy. Nie te¢sknie
do goracych lipcowych nocy spedza-
nych nad arkuszami pokrytymi nieczy-
telnym pismem. Nie t¢sknie, ale wiem,
ze byly to noce pozytecznie przepraco-
wane. Wiedziatem bowiem ja, wiedzieli
inni egzaminatorzy, kogo przyjmujemy
na studia polonistyczne i kogo do nich
nie dopuszczamy. Byla to z pewnoscia
wiedza ograniczona, ale wystarczajaca
do tego, by sposréd kandydatéw wy-
bra¢ osoby o pozadanych kompeten-
cjach. W kazdej profesji wymaga
sie¢ wszak od delikwenta konkretnych
uzdolnieni i umiejetnosci. Niezgraba nie
moze by¢ tancerzem (dlatego nim nie
jestem), nerwus szachistg (jak poprzed-
nio), a lekajacy si¢ wysokosci — tater-
nikiem (to tez o mnie). Na tej samej
zasadzie ignorant czytelniczy, styli-
styczny, gramatyczny, ortograficzny —
ogoélnie: humanistyczny — nie moze by¢
nauczycielem polonista, w kazdym ra-
zie nie powinien. Tradycyjna rekruta-
cja — przeprowadzana na podstawie
egzaminéw — umozliwiala identyfika-
cje zaréwno ignorantéw, jak i geniu-
szy, a nawet przypadkéw posrednich,
lokujacych si¢ miedzy owymi skrajno-
Sciami. Dzi§, w epoce nowej matury,
modj macierzysty Wydzial Polonistyki
UJ takich przypadkéw zidentyfikowac
nie moze. Diagnostyczna i informacyj-
na funkcja egzaminu maturalnego
z jezyka polskiego jest (mi¢dzy innymi
dzi¢ki nieszcz¢snemu kluczowi i spo-
sobowi oceniania) mocno ograniczona,
za$ tozsamo$¢ kandydata mierzona
liczbg punktéw — nieczytelna. Co 6w

kandydat wie, co czytal, jak interpre-
tuje tekst, jak o tym pisze, jak kompo-
nuje swoja wypowiedz, jakie bledy robi,
co z czym myli, czym si¢ interesuje —
to kilka z szeregu pytan, na ktére ko-
misje rekrutacyjne chcialyby pozna¢
odpowiedz bardziej precyzyjng niz 52
czy 70. Tymczasem moga tylko uszere-
gowa¢ kandydatéow wedle kolejnosci
owych enigmatycznych liczb.

Jaki jest skutek przeprowadzenia
rekrutacji na podstawie Swiadectw
maturalnych? Taki, ze oto w progach
uczelni stanc¢to , pokolenie incognito”.
Niemal nic o nim nie wiemy, dopiero
na pierwszym roku studiéw zaczyna-
my je poznawac. I na dobrg sprawe¢
pierwsza sesja wiosenna powinna sta-
nowi¢ wilasciwg rekrutacje. To po to-
Smy jedli t¢ zabe?

Polonista to nadal brzmi dumnie. T¢
stuszng i uprawniong dume nalezy pie-
legnowac i podtrzymywac — tropiagc
i tgpigc utopijne pomysly specéw od
o$wiaty, bronigc humanistycznej istoty
naszego przedmiotu. Ten humanistycz-
ny, ludzki wymiar jezyka polskiego to
takze, a moze gléwnie, gotowosé
do spotkania i rozmowy — z tekstem
iz drugim czlowiekiem — oraz otwartos¢
na Niewiadome i Nieoczekiwane, ktére
si¢ rodzag w spotkaniu i rozmowie. Ta
otwarto$¢ powinna cechowaé réwniez
matur¢ polonistyczng — dzi$ odhumani-
zowang 1 malo wiarygodng, dlatego
wcigz budzaca tesknoty za egzaminami
wstepnymi. Jezeli w tej kwestii nic si¢
zmieni na lepsze, i to rychlo, degradacja
polonistyki szkolnej zaowocuje gwat-
towng degradacjq polskiej szkoty. Dlacze-
go0? O tym w nastepnym felietonie.
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