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Z doswiadczen praktyka

Thomas Gordon', ujmujac istot¢ pracy nauczyciela
metaforycznie, stwierdzil, iz po pewnym czasie staje
si¢ on kim$ w rodzaju istoty o rozdwojonej osobowo-
Sci dr. Jekylla i pana Hyde’a?. Z wyjatkowa intensyw-
noscia parabola ta konkretyzuje si¢ na lekcjach jezyka
polskiego w trzyletniej (rzetelniejsze byloby okreSle-
nie: dwuipdiletniej) szkole ponadgimnazjalnej. Ta
lepsza cz¢$¢ (nazwijmy ja humanistyczng) kaze nauczy-
cielowi emanowac literackg pasja, realizowac¢ zawodo-
we ambicje, nie trzymajac si¢ sztywno programu na-
uczania. Druga, gorsza — ,, biurokratyczna”, ustawicznie

Elzbieta Misiakiewicz
nauczycielka jezyka

beszta¢ go bedzie za nieliczace si¢ z deficytem czasu polskiego w XXXl LO
,,gadulstwo”, sktonnos¢ do dygresji, poszerzanie hory- im. Armii K“?JJ{OWGJ w kTOde“

. . . .. . . WSpPOtorganizartorka
zontow u'CZDIOVVSkl.Ch, odkrywanie i wspieranie rozwo- Miedzygzkom%go P Aup—
ju indywidualnosci itp., stowem za dzialania w grun- Interpretacji Polskiej

cie rzeczy nieprzydatne do tego, aby osiggnaé sukces Higneitly WEpEiEEsRnE]

na obecnie obowigzujacej maturze, ktéra promuje
przede wszystkim umiej¢tnos¢ interpretacji i przetwa-
rzania wiedzy, a nie owej wiedzy prezentacj¢. Jekyll

! Ten wspoélczesny pisarz angielski znany jest polskiemu czytelnikowi przede wszystkim
jako autor ksiazek z serii Wychowanie bez porazek.

2 Por. W. Komar, Wspdiczesnos¢ i nauczyciel — perspektywy edukacji bez dogmatow?, Warszawa
2000, s.150.
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bedzie chciat widzie¢ swoje szkolne usi-
fowania w kategoriach tworzenia
prawdziwej paidei, postrzegajac wyko-
nywany przez siebie zawdd jako teren
tworczych eksploracji, fundamental-
nych dla powierzonego mu ufnie homo
educandus (i1 majacych moc sprawczq).
Hyde zas$ jest Swiadom, ze teraz w oce-
nie nauczyciela nie bada si¢ jego wie-
dzy i skutkéw wychowywania do zycia
w kulturze, ale analizuje dokumenty,
sprawozdania, szczegdlnie wnikliwie
przygladajac si¢ ,,przystawalnosci” re-
zultatéw egzaminu zewng¢trznego abi-
turientéw do matematycznych wyliczen
ekspertow. Eksploatujac za Stanista-
wem Bortnowskim Gombrowiczowski
obraz z Ferdydurke?, mozna $mialo
stwierdzi¢, ze wizytator Pimko nadal
straszy polonist¢, tym razem procesem
,upupiania” bezceremonialnie obej-
mujac wlasnie jego, zadajac jak naj-
lepszych wynikéw matur. Wtéruja
mu , matki i ciotki chtopcéw w wieku
szkolnym”# tym razem juz nie , dobrze
ulokowane za ptotem’”, ale swiadome
swych rodzicielskich praw razno ma-
szerujace w asyscie swych pociech ze
,,slusznymi” zadaniami do gabinetu dy-
rektora. To wlasnie formuta matury
spowodowatla redukcje pewnych tresci,
szczegOlnie w zakresie wiedzy zapamig-
tywanej. Strategia nauczania pod katem
umiejetnosci diagnozowanych przez eg-
zamin dojrzatosci, poglebila pozornie
(bo przeciez od zawsze zauwazany) nie-
dosyt obecnosci literatury wspdlczesnej
W nauczaniu jezyka polskiego.

Teksty kojarzone z druga emigracja
traktowane sg pobieznie, podobnie jak
inne wytwory piSmiennictwa wspot-
czesnego, z powodu specyfiki pracy
w ostatnim roku nauki szkolnej. To
przeciez wlasnie na ten rok wigkszos¢
programéw skonstruowanych w po-
rzagdku chronologicznym, majacych
walor porzadkujacy wiedze przewi-
duje, moim zdaniem stusznie, pro-
blematyke emigracyjng. Poza tym
w uszczuplonej, dos¢ lakonicznej i 0g6l-
nikowej (w poréwnaniu do wczesniej-
szych), czy jak chcg autorzy, zostawia-
jacej znaczng swobode¢ nauczycielowi
podstawie programowej® — tworcy
zwiazani z emigracjq reprezentowani s
dos¢ licznie i to na poziomie podsta-
wowym (przyjmujac metod¢ staty-
styczng, stanowia 23% ogdtu obligato-
ryjnych wskazan lekturowych, podczas
gdy na rozszerzonym — 28%). Oczywi-
Scie konkluzja ta okaze si¢ stuszna przy
zalozeniu, ze o ,emigracyjnym statu-
sie” dokonan piSmienniczych decydo-
wacl bedzie nie tylko tematyka podej-
mujaca wprost kwestie wychodzstwa,
ale i sama posta¢ autora — emigranta.
Gdy zastosujemy szeroka definicje tego
terminu, stanowigcg kryterium doboru
haset zaréwno w Malym slowniku pisa-
rzy polskich na obczyznie 1939—-1980 (pod
red. Bolestawa Klimaszewskiego)?, jak
i w Leksykonie polskiej literatury emigra-
cyjnej (Jana Zielinskiego)?, i obejmujaca

> Por. S. Bortnowski, Ferdydurkizm, czyli Gombrowicz w szkole, Warszawa 1994.
+ W. Gombrowicz, Ferdydurke, Krakow 1986, s. 24.

> Tamze.

¢ Por. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z 26 lutego 2002 1. (,Dzien-

nik Ustaw” 2002, nr 51).

7 Por. Maly slownik pisarzy polskich na obczyznie 1939-1980, red. B. Klimaszewski, Warszawa 1992.
8 Por. J. Zielinski (J. Kowalski), Leksykon polskiej literatury emigracyjnej, Lublin 1989.
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Czy literatura rzeczywiscie ,Zle obecna w szkole”?

zarOwno autoréw, ktérych przymuso-
wy badZ dobrowolny rozbrat z ojczyzna
byt ostateczny, jak i tych, ktérzy z r6z-
nych wzgledéw wrécili do ojczyzny,
okaze si¢, ze na poziomie podstawo-
wym obligatoryjne jest zapoznanie
mlodziezy z twoérczoscia poetycka Ju-
liana Tuwima®, Marii Pawlikowskiej-
-Jasnorzewskiej, Czestawa Milosza,
Stanistawa Baranczaka (doboér tekstow
pozostawiony zostal nauczycielowi, nie
konkretyzuje go réwniez Informator
maturalny). Tworczo$¢ prozatorskg au-
torow drugiej emigracji reprezentuje
Witold Gombrowicz (duze szanse ma
Ferdydurke, bo jej obecno$¢ na egzami-
nie dojrzalosci sugeruje Informator) oraz
Gustaw Herling-Grudzinski i jego Inny
Swiat. Mimo iz podstawa programowa
nie uscisla, ktéry z dramatéw XX wie-
ku powinno si¢ omo6wi¢, nauczyciel sig-
gnie z pewnoscig po Tango Slawomira
Mrozka, bo ten wlasnie utwoér ujeto
w Informatorze. Sugerowana w doku-
mencie autonomia przy wyborze tek-
stu reprezentujacego proz¢ dokumen-
talng otwiera furtke jakiemus dzietu
stricte emigracyjnemu, ale nie do kon-
ca, bowiem Informator jako reprezen-
tanta literatury faktu wskazuje na Zdg-
Zy¢ przed Panem Bogiemn Hanny Krall, co
z kolei wrecz narzuca przywolanie Cam-
po di Fiori Milosza, jakkolwiek by bylo
— emigranta. Poziom rozszerzony wzbo-
gacono o Trans-Atlantyk Gombrowicza.
Zal6zmy, iz nauczyciel zwréci uwage na
emigracyjny epizod biografii Marii
Kuncewiczowej, moze si¢ wigc zdarzyd,
ze dolaczy jeszcze Cudzoziemkg, na po-
dobnych zasadach jak twoérczos¢ Paw-

likowskiej-Jasnorzewskiej. Wymienio-
ny wykaz autoréw i tekstow emigracji
wojennej i powojennej nie jest impo-
nujacy, ale generalnie trudno powie-
dzie¢, aby dobdr materialu rzeczowego
w jakimkolwiek miejscu podstawy sa-
tysfakcjonowal humanist¢ (np. Wielka
Emigracja co prawda jest reprezentowa-
na przez uznang czworke polskich ro-
mantykéw, ale narzucone teksty obej-
mujq jedynie Pana Tadeusza i Dziady
cz. 111, a obecno$¢ dwoch innych dra-
matéw romantycznych — Kordiana i Nie-
-Boskiej komedii reguluje dopiero Infor-
mator maturalny).

Program nauczania jezyka polskie-
go w liceum ogdélnoksztatcgcym, liceum
profilowanym i technikum Przeszlos¢ to
dzis, operujac pojeciem tradycji kultu-
ralnej (a nie historii kultury), skupia
si¢ na wyposazaniu ucznia w szereg
narzedzi interpretacji Swiata kultury,
narze¢dzi, ktére stanowig przedmioto-
we i ponadprzedmiotowe umiejetnosci
kluczowe. Prébuje pogodzi¢ porzadek
chronologiczny z ukladem problemo-
wym, a réwnoczesnie podkresla para-
lelizm wspoélczesnych i przesziych
zjawisk kulturowych. W interesujacej
nas problematyce drugiej emigracji
w znaczny sposéb nawet wykracza po-
nad wskazane dyrektywy podstawy
programowej. Przewiduje w tym wzgle-
dzie w trzeciej klasie caly blok zajec.
WSréd zagadnien ksztalcenia literackie-
go 1 kulturowego sytuuje hasto , litera-
tura na emigracji”, a w grupie poje¢,

® Mimo iz Maria Danilewicz-Zielinska radzi raczej mowic¢ o ,brazylijskim czy amerykan-
skim okresie twoérczosci Tuwima” niz ,uwazac go za pisarza emigracyjnego” (tejze, Szkice
o literaturze emigracyjnej, Wroctaw 1992, s. 160), na dyskusyjna jego obecno$¢ w gronie poetéw
emigracyjnych wskazuje m.in. Maly slownik pisarzy polskich na obczyZnie 1939-1980 (s. 325-326)
i Literatura emigracyjna 1939-1989, pod red. J. Garlifiskiego, t. 1, Katowice 1994, s. 66-73.
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woko6t ktoérych majg sie koncentrowac
dziatania, umieszcza takie jak: literatu-
ra krajowa, literatura emigracyjna, mata
ojczyzna, cenzura, drugi obieg. Wedlug
zalozen tego programu maturzysSci nie
tylko powinni zna¢ wymienione wyzej
terminy, ale i mie¢ Swiadomos¢ stosow-
nego kontekstu historycznego zjawisk
kulturowych zwigzanych z emigracja.
Pomocg w realizacji tych zalozen
jest podrecznik Jacka Kopcinskiego!©
(trzecia cze$¢ stentorowskiej serii ,, Prze-
szlos¢ to dzi§”), a w nim caly rozdziat
zatytulowany ,,Literatura utraconych oj-
czyzn” oraz w duzej cz¢sci rozdziat: ,, Li-
teratura i komunizm”. Poza tym utwo-
ry pisarzy-emigrantéw znalazly si¢ we
wszystkich dwunastu pozostalych roz-
dziatach podre¢cznika, pojawiajac si¢
w sumie 43 razy, w tym dziewi¢tnasto-
krotnie ze wskazaniem, iz jest to tekst
przewidziany zaréwno dla uczniéw re-
alizujacych poziom podstawowy, jak
irozszerzony. W zamieszczonych w pod-
reczniku wiadomo$ciach znajduja si¢
informagje stricte historyczne, stanowia-
ce faktograficzne tlo dla emigracyjnych
decyzji pisarzy. Obszernie podj¢to row-
niez kwestie cenzury oraz propagandy
komunistycznej wymierzonej w dziata-
czy i twoércow emigracyjnych. Noty in-
formacyjne definiuja pewna konwencje
pisania o ojczyZnie poza ojczyzng, nie
ograniczajac si¢ tylko do wskazania
paradygmatycznego rekwizytorium i po-
wracajacych wcigz motywoéw, czy to
idyllicznych, czy tez prezentujgcych
sceptycyzm wobec rzeczywistosci i hi-
storii kraju z calym nawarstwieniem
w niej réznych mitéw i archetypéw, ale
takze badajac aspekt jezykowy, styli-
styczny tych tekstéw. W czesci adreso-

wanej do uczniéw szczegodlnie zaintere-
sowanych zagadnieniami polonistyczny-
mi zajeto si¢ problemem utraty Kresow
Wschodnich i kulturg kresowa, termin
,emigracja” odnoszac do tych twdrcow,
ktérzy musieli opusci¢ te tereny, a na-
wet (co moze si¢ wyda¢ pomysiem dos¢
dyskusyjnym) reprezentantéw tzw. nur-
tu wiejskiego powiesci polskiej — okre-
Slajgc ich mianem wygnancéw wydzie-
dziczonych z rodzinnej, tradycyjnej
wspoélnoty. Eksponujac dylematy moral-
ne emigrantéw, dramatyzm ich loséw
i decyzji, autor podrecznika prébuje
zwréci¢ uwage ucznia z jednej strony
na ich nostalgi¢, a z drugiej — dystans
i krytycyzm wobec pewnych mitéw, ste-
reotypéw i uprzedzen pokutujacych
w zbiorowej $wiadomosci Polakdow.
Kopciniski przywoluje autorytety Mi-
tosza, Gombrowicza, Stempowskiego
i Vincenza, wskazujac na to, ze wlasnie
w tekstach tych autor6éw uobecnia si¢
konterfekt cztowieka nowoczesnego,
wspoOlczesnego humanisty, obywatela
Europy i Swiata. Wspomina tez prowa-
dzony na emigragji ,,sasiedzki” miedzy-
narodowy dialog o Europie Srodkowej
i Wschodniej oraz zainicjowana przez
Vincenza ide¢ europejskiego regionali-
zmu, tym samym zwracajagc uwage na
znaczenie polskiej emigracji, wykracza-
jace poza wklad w dorobek kultury oj-
czystej, a tworczos¢ pisarzy na wychodz-
stwie osadzajac w szerokim kontekscie
utworéw Glintera Grassa, Bohumila Hra-
bala, Josepha Conrada Korzeniowskiego,
Aleksandra SolZzenicyna, Warlama Szata-
mowa, Marcela Prousta, Milana Kundery,
Tomasa Venclovy, Bohdana Osadczuka,
Jurija Andruchowycza czy prac historycz-
nych Normana Daviesa i Pierre’a Nory.

10 Por. J. Kopcinski, Przeszlos¢ to dzis. Literatura, jezyk, kultura. III klasa liceum i technikum,

Wydawnictwo STENTOR, Warszawa 2004.
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Czy literatura rzeczywiscie ,Zle obecna w szkole”?

Reprezentacja utworéw w rozdzia-
le , Literatura utraconych ojczyzn” jest
imponujgca (w znacznej mierze oczy-
wiscie adresowana do uczniéw klas
o profilu humanistycznym). Znajdzie-
my tam kolejno fragmenty ksigzek:
Stanistawa Vincenza (Na wysokiej polo-
ninie), Czeslawa Miltosza (Dolina Issy),
Andrzeja Chciuka (Atlantyda. Opowies¢
o Wielkim Ksigstwie Balaku), Juliana
Stryjkowskiego (Glosy w ciemmnosci), Mel-
chiora Wankowicza (Ziele na kraterze),
Witolda Gombrowicza (Trans-Atlantyk
i Dziennik 1953-1956), Tadeusza Kon-
wickiego (Sennik wspdlczesny), Pawla
Huelle (Opowiadania na czas przeprowadz-
ki). Jesli dodamy, ze w rozdziale tym
(skorelowanym, jak caly podrecznik,
z programem) w réznych miejscach ko-
mentarza autorskiego przywotuje si¢
teksty: Tadeusza Nowaka, Wlodzimie-
rza Odojewskiego, Edwarda Redlifiskie-
go, Wiestawa Mysliwskiego, a w calym
podreczniku réwniez Jézefa Czapskie-
go, Kazimierza Wierzynskiego, Jana
Lechonia, Teodora Parnickiego, Leo
Lipskiego, Beaty Obertyniskiej, Anato-
la Krakowieckiego, Herminy Nagle-
rowej, Jozefa Mackiewicza, Andrzeja
Bobkowskiego, Marka Htaski, Leopol-
da Tyrmanda, Aleksandra Wata, Gusta-
wa Herlinga-Grudzinskiego, Leszka
Kotakowskiego, Adama Zagajewskiego
i Stawomira Mrozka, a takze wspomi-
na o dzialalnosci paryskiej , Kultury”
Jerzego Giedroycia i londynskich ,,Wia-
domosci” Mieczystawa Grydzewskiego,
Z pewnoscia utyskiwania na temat mi-
zerii 1 pomijania tematyki emigracyjnej
w programach i podr¢cznikach szkol-
nych okaza si¢ nie do konica upraw-
nione.

Nie wspomniatam jeszcze o istnie-
niu w omawianej serii wydawniczej
pomocniczych pakietéw edukacyjnych,

ktére wzbogacajg merytorycznie warsz-
tat nauczyciela i ucznia (myS$le tu
o antologii tekstéw, programach mul-
timedialnych, podr¢czniku dla nauczy-
ciela czy zestawie testow dla ucznia) —
przeglad tych materialéw pod katem
interesujacego nas zagadnienia zwery-
fikowalby z pewnoscia poglady najza-
gorzalszych sceptykdow.

Ambitne zalozenie Kopcinskiego, by
na tematyke emigracyjng byl przezna-
czony osobny blok zaje¢, w sytuacji,
gdy polonisci wrzuceni sg mi¢dzy Scylle
teorii a Charybde¢ praktyki, upada z po-
wodu prozaicznego — braku czasu. Cho-
ciaz krzepiace jest, iz uczen ambitny,
ktéremu zasygnalizuje si¢ istnienie tre-
Sci istotnych, wartych poznania, bedzie
mial do nich dostep bezposrednio lub
przez adresy bibliograficzne zawarte
w omawianym podre¢czniku. Moje do-
tychczasowe doswiadczenie w pracy
z maturzystami (jak juz podkreslatam,
w przytlaczajacej wickszosci zdecydo-
wanymi na poziom podstawowy) wy-
kazuje, iz na realizacj¢ tresci zawartych
w rozdziale: , Literatura utraconych oj-
czyzn” moge¢ przeznaczy¢ maksymalnie
dwie jednostki dydaktyczne, obie pod-
porzadkowujac przede wszystkim umie-
jetnosciom sprawdzanym egzaminem
dojrzatosci i powtérkom. W ramach
tych zaje¢ uczniowie poznajq fragment
Doliny Issy Milosza oraz okolicznosci po-
wstania tego tekstu. Pracujac w czte-
rech grupach (kazda robi co innego),
redaguja konspekty esejéw poréwnaw-
czych, zestawiaja Swiat Miloszowej
powiesci z Mickiewiczowskim Soplico-
wem, Nawlocia z Przedwiosnia i Boli-
mowem z Ferdydurke. Analizuja i in-
terpretuja tekst w kontekscie toposu
mitologicznej Arkadii i biblijnego raju
utraconego. Natomiast w ramach pracy
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domowej zapoznajg si¢ z materiatem
rzeczowym umieszczonym w Osmym
rozdziale podr¢cznika i konstruujg (we-
dlug dziesi¢ciu podanych polecen) test
sprawdzajacy znajomo$¢ zamieszczo-
nych w rozdziale tresci. Na nast¢epnych
zajeciach w parach wymiennie rozwia-
zuja skonstruowane przez siebie testy,
dokonuja korekty i oceny. Finalnym
dzialaniem jest wspdlne wykonanie
¢wiczenia (czytanie ze zrozumieniem)
zamieszczonego w tej czesci podrecz-
nika (na podstawie fragmentu tekstu
Podglgdanie Gombrowicza pidéra Jerzego
Jarzebskiego), a zadanie domowe to
praca ze zredagowanym przeze mnie
testem do Mitoszowskich Not o wygna-
niu. OczywiScie oprocz tego, a moze
przede wszystkim, w klasie trzeciej przy-
woluj¢ kontekst biograficzny i twoérczo$¢
poetycka: Tuwima, Wierzynskiego, Le-
chonia i Pawlikowskiej-Jasnorzewskiej
(przy okazji prezentacji grupy Skaman-
der i ,satelitbw Skamandra”) — prze-
znaczajac na to 3 godziny lekcyjne;
Milosza (jako , Proteusza literatury”,
katastrofisty, moralisty wierzgcego
w ,0calajagca moc poezji”, wystepuja-
cego przeciw ,zniewoleniu umysiu”,
tworcy, ktéremu bliska jest problema-
tyka humanistyczna i teologiczna) —
4 godziny; Baranczaka (poezja lingwi-
styczna, krytyka komunizmu, refleksja
egzystencjalna zawarta w wierszach
najnowszych) — 2 godziny. Zaznajamia-
jac ucznidéw z przejawami postmoder-
nizmu w literaturze polskiej, wskazuje
na fragment tekstu Manueli Gretkow-
skiej My zdies’ emigranty (1 godzina).
Okolo 15 godzin (w sumie) poswigcam
na pracg z tekstami: Gombrowicza (Fer-
dydurke), Herlinga-Grudzinskiego (Inny
Swiat) i Mrozka (Tango). Utwory te, po-

11 Por. tamze, s. 237.

dobnie jak twoérczos¢ wymienionych
powyzej poetdw, w podreczniku Prze-
szlos¢ to dzis zostaly uzupelnione szeroka
obudowa metodyczng (proponowa-
ne rozwigzania dydaktyczne sg juz na
tyle rozpowszechnione, ze nie wydaje
si¢ konieczne przywolywanie ich
w tym miejscu). W ramach prac domo-
wych i ¢wiczen czytania ze zrozumie-
niem w klasie trzeciej zalecam zapozna-
nie si¢ z umieszczonymi w podreczniku
fragmentami tekstéw: Chimera jako zwie-
rze pociggowe Jerzego Stempowskiego
(przy okazji omawiania futuryzmu),
Czy diabel moze by¢ zbawiony i 27 innych
kazan Leszka Kotakowskiego (przy po-
ezji wiary"), Lustro , Innego Swiata” Woj-
ciecha Karpinskiego (przy pracy z po-
wiescig Herlinga-Grudzinskiego), oraz
wykorzystuj¢ zredagowane przez siebie
arkusze pracy z fragmentami tekstéow
Baraniczaka o tlumaczeniu Szymbor-
skiej, a takze Stanistawa Burkota
o emigracyjnych dramatach Stawomira
Mrozka.

Majac swiadomos¢ niedostatkéw cza-
su w ostatniej klasie, staram si¢ juz na
wczesniejszych etapach edukacji jak naj-
czesciej odwolywac do literatury emigra-
cyjnej (podobnie jak do innych zjawisk
kultury wspdlczesnej). Nawigzania takie
przybieraja forme aluzji biograficznych,
literackiej ilustracji dyskutowanego pro-
blemu czy tez kilkuminutowych wzmia-
nek stanowigcych kontekst rozwazan.
Przy wprowadzaniu tresci ,,Zle obecnych
w szkole” najczesciej stosuje test czyta-
nia ze zrozumieniem oraz analiz¢ i in-
terpretacj¢ poréwnawczg utworéw — jako
formy najwygodniejsze i najbardziej
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Czy literatura rzeczywiscie ,Zle obecna w szkole”?

funkcjonalne z punktu widzenia umie-
jetnosci kluczowych egzaminu matural-
nego. Wreszcie, daj¢ mozliwos¢ prob pre-
zentacji uczniowskich. Podr¢czniki z serii
., Przeszlos¢ to dzis” do klasy pierwszej
i drugiej przygotowuja grunt do wpro-
wadzania treSci emigracyjnych poprzez
stwarzanie nauczycielowi okazji do roz-
licznych wzmianek na te tematy (az
dwadzieScia cztery razy umieszczane sq
w nich jako kontekst r6znych kulturo-
wych zjawisk z przesztosci fragmenty
badz cate utwory pisarzy emigracyjnych
wskazanych w podstawie programowej).

Dialog z mtodziezg na temat intere-
sujacych nas kwestii mozna zacza¢ juz
na pierwszych lekcjach nauki w liceum,
prezentujac zakorzeniony w Biblii i mi-
tologii topos homo viator, precyzujac r6z-
nice znaczeniowe terminéw: podréznik,
pielgrzym, wygnaniec, by p6zniej Swia-
domie i refleksyjnie $ledzi¢ przyczyny
i konsekwencje peregrynacji polskich pi-
sarzy. Obecno$¢ tradydji literackiej badz
jej przewrotna negacja w tworczosci
drugiej emigracji pozostawia ogromne
pole dla nauczycielskiej inwencji w ze-
stawianiu tekstow wspoélczesnych ze
szkolng klasyka kanoniczng. Przy oka-
zji — nie wyobrazam sobie wykazywa-
nia obecnosci toposu exegi monumentum
(,,spizowego pomnika”, jakim jest trwa-
10$¢ dzialan twoérczych) bez kontekstu
Oskarzyciela Mitosza, a Wielkiej Improwi-
zacji bez poréwnania z Widokowkg z tego
swiata Baranczaka. Wierzby w Alma-Acie
Wata nasuwajg si¢ wrecz automatycz-
nie, gdy omawiany jest Hymn [*** Smut-
no mi, Boze!] Stowackiego, za$ tworczos¢
Henryka Grynberga przy tematyce an-
tysemityzmu polskiego. Wskazanie na
kontekst i paralele literacka juz od daw-
na we wspolczesnej szkolnej polonis-

tyce wykracza poza prezentowanie
uczniom Gombrowiczowych albo Mroz-
kowych komentarzy na temat rodzimej
tradycji. Poza tym nauczyciel skwapli-
wie korzysta z mozliwosci, jaka daje
¢wiczenie umiejetnosci czytania ze zro-
zumieniem traktowane jako praca do-
mowa, metoda podania, ugruntowania
lub tez weryfikowania wiadomosci
i wreszcie forma sprawdzianéw kompe-
tencji polonistycznych. Nic zatem nie
stoi na przeszkodzie, zeby uczen, pozna-
jac emigracyjng tworczo$¢ romantycz-
nych wieszczéw, w ramach pracy do-
mowej otrzymatl arkusz polecen do
tekstu Marii Danilewicz-Zielinskiej
,Tamta” i ,nasza” emigracja ze Szkicow
o literaturze emigracyjnej'?, a poznajac
konteksty biblijne, rozwigzatl test do
ktéregos z esejow z tomu Klucz niebie-
ski Leszka Kotakowskiego.

W ramach przygotowania uczniéw
do czekajacego ich maturalnego egza-
minu wewngetrznego polonista cz¢sto
stosuje takze metode projektu. Pi¢tna-
stominutowe prezentacje zazwyczaj
Tacza tresci z réznych epok, umozliwia-
jac w ten sposéb realizowanie materia-
Tu, na ktéry w klasie maturalnej braku-
je czasu. I tak mozna np.: programowe
czasopisma Mlodej Polski zestawi¢ z de-
monstracjg czasopism emigracyjnych czy
znaczacych tytutéw czasopiSmienniczych
w ogole; konstruowania logicznego
streszczenia (przewidywanego w przy-
szloSci na egzamin maturalny), tworze-
nia funkcjonalnego przypisu, biblio-
grafii i opisu bibliograficznego uczy¢
na przykladzie tekstéw emigracyjnych
badz emigracji dotyczacych; w celu

12 Por. M. Danilewicz-Zielinska, Szkice o literaturze emigracyjnej, s. 9-17.
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promowania literatury emigracyjnej wy-
korzysta¢ lekcje biblioteczne i prace
z katalogiem lub tez wycieczki eduka-
cyjne. Okazja do upowszechniania powo-
jennych i najnowszych dziel emigracyj-
nych staje si¢ réwniez edukacja teatralna
i filmowa (W oczywisty sposéb wynika-
jaca z obowiazkéw polonisty). Jednym
z celéw organizowanego przeze mnie
wspoélnie z kolezanka ogélnopolskiego
Migdzyszkolnego Forum Interpretacji
Polskiej Literatury Wspodlczesnej® jest
wlasnie promocja najnowszych wytwo-
rOw piSmiennictwa, w tym réwniez tych,
ktére powstaly poza krajem.

Podsumowujac, obecnos¢ literatury
drugiej emigracji w szkole, zalezna do-
tad od ideologicznych wahan, poprzez
dyrektywy ministerialne, a co za tym
idzie programy i podreczniki szkolne —
stala si¢ faktem. Problemem pozostajq
wymiar i forma, w jakich tematyka ta
bedzie realizowana. Po latach naciskow
cenzury (co bylo widoczne w ksigzce
Ryszarda Matuszewskiego Liferatura
wspolczesna dla klasy IV lub V szkoly sred-
niej'*, z ktérym to polska szkota wcho-
dzita w okres przemian politycznych
1989 r1.) i po czasie entuzjazmu, ktory
wynikal z mozliwosci realizowania me-
rytorycznych tresci dotad zakazanych
(mysle tu o programie nauczania jezy-
ka polskiego z roku 1990" i podrecz-
nikach wydanych w latach dziewig¢-

dziesigtych: faktograficznej Literatury
polskiej 1939—1991 Ryszarda Matuszew-
skiego'e; stawiajgcej na tekst literacki
Literaturze wspolczesnej autorstwa Boze-
ny Chrzastowskiej, Ewy Wiegandtowej
i Sewryny Wystouch?, Literaturze polskiej
po 1939 roku Tomasza Wroczynskiego's,
promujacej godziwa — jak to okresla
autor — edukacj¢ humanistyczng oraz
o licznych pomocniczych antologiach,
glosariuszach, almanachach literatury
,Zle obecnej w szkole”) emocje opadly,
nastal czas, kiedy przestala ona by¢
owocem zakazanym literatura emigra-
cyjna. Dwie wskazane przeze mnie
skrajne postawy (pomijanie tej literatury
i nadmierne jej eksponowanie) zostaly
poddane rygorom rzeczywistosci szkol-
nej i zweryfikowane przez wymogi re-
formy os$wiaty, zmian¢ optyki naucza-
nia, przewartosciowania priorytetéw
edukacji. Odnalezienie zlotego $rodka
wymogla sama obszerno$¢ materiatu
rzeczowego, ktorej szkolna dydaktyka
nie jest w stanie podota¢ bez rozsadnej
selekcji. Broni¢ ma si¢ literatura dobra,
a epitet ,krajowa”, ,emigracyjna” nie
powinien by¢ kryterium wartoSciuja-
cym. Kluczem do sukcesu w przybliza-
niu mlodziezy zagadnienn zwigzanych
z druga emigracja wydaje si¢ uswiado-
mienie sobie przez nauczyciela, iz o li-
teraturze wspélczesnej (w tym emigra-
cyjnej) trzeba moéwi¢ juz od pierwszej
klasy liceum, a takze dostrzezenie faktu,
Ze nowoczesne programy nauczania takq
mozliwos¢ stwarzajq.

B Informacje na temat biezacych edycji konkursu mozna szuka¢ na stronie internetowej

www.lo33.toya.net.pl.

14 Por. R. Matuszewski, Literatura wspdiczesna dla kl. IV lub 'V szkoly sredniej, Warszawa 1988.

1> Program liceum ogdlnokszialegcego, liceurn zawodowego i technikum. Jezyk polski (dwie wersje), red.
B. Chrzastowska, wersja I Nr DKO2-4015-19/90, wersja II DKO2-4015-18/90, Warszawa 1990.

16 Por. R. Matuszewski, Literatura polska 1939-1991, Warszawa 1992.

17 Por. B. Chrzastowska i in., Literatura wspdlczesna. Podrecznik dla klas maturalnych, Poznaf 1992.

18 Por. T. Wroczynski, Literatura polska po 1939 roku. Podrecznik dla klas maturalnych, Warsza-

wa 1993.
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Dobor lektur
emigracyjnych

Jak wiadomo, w podstawie programowej jezyka polskiego dla gimnazjum
kategoria procesu historycznoliterackiego nie istnieje. Natomiast jesli chodzi
o wybdr lektur obowigzkowych, podaje ona liste¢ utworéw zalecanych do omo-
wienia w catosci badZ we fragmentach, ktéra liczy jedenascie punktéw. Literatu-
ry drugiej pofowy XX w. dotyczg trzy sposréd nich: ,,wybér liryki XIX oraz wybor
poezji XX wieku”, ,, wybrane utwory wspoélczesnej prozy polskiej i dramatu”; ,,przy-
ktady pamig¢tnika, dziennika, korespondengji literackich, reportazu”.

W moim przekonaniu trzeba rozszerzy¢ list¢ lektur mi¢gdzy innymi po to, by
umozliwi¢ miodziezy kontakt z autorami dotgd im nieznanymi. To prawda, ze
program nauczania w gimnazjum jest napicty, a widmo egzaminu konicowego
wszystkie wysitki kieruje nie w stron¢ popularyzacji literatury, lecz ku rozwig-
zywaniu testow humanistycznych. Rzeczywistos¢ jest brutalna — odpowiedzial-
no$¢ za ewentualne kiepskie wyniki oczywiscie spadnie na polonistéw, a przy
okazji pojawia si¢ frustracje i zniech¢cenie. Mimo wszystko warto rozwazy¢
propozycj¢ wzbogacenia kanonu o dzieta powstale po
1945 1. poza Polska. Odnosz¢ wrazenie, ze od kilkuna-
stu lat tworzy si¢ lekturowa préznia spowodowana tym,
ze nie omawia si¢, zwlaszcza w klasach trzecich, utwo-
rOéw zainspirowanych waznymi wydarzeniami historycz-
nymi i politycznymi, bedgcych swiadectwami burzliwych,
powiklanych i tragicznych loséw Polakéw. CzterdzieSci
pice¢ lat zniewolenia i kolejne lata zaniechania zrobily
swoje. Pieklo sowieckich tagrow, powstanie warszawskie,
Polska w dobie stalinizmu czy rzeczywisto$¢ stanu wo-
jennego to w podr¢cznikach dla gimnazjalistow wcigz albo
Swiat nieprzedstawiony, albo potraktowany marginalnie.

Maciej Rataj
., . nauczyciel jezyka polskiego
Pora zmieni¢ ten stan rzeczy. Pozwole sobie zatem wska- w Publicznym Gimnazjum

za¢ kilka propozycji utworéw z kregu literatury emigracyj- we Wréblewie (woj. todzkie)
nej, ktére moga przyczynic si¢ do zmniejszenia owego de-
ficytu, i od razu dodam, ze nie musimy zaleca¢ czytania
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ich wszystkich w cato3ci, lecz mozemy
wykorzystywac fragmenty.

Zaczne od jednej z najwybitniejszych
ksigzek XX w., ktéra wcigz czeka na
szkolny debiut — Szkicow piorkiem An-
drzeja Bobkowskiego. Nie ukrywam, ze
jestem admiratorem tej prozy. Uczac
w Kklasie trzeciej, zawsze staram si¢ zna-
lez¢ dwie jednostki lekcyjne na oméwie-
nie fragmentéw tej ksigzki: facze tresci
teoretycznoliterackie (dziennik podrézy,
dziennik intymny) z prezentacjq fascy-
nujacej sylwetki emigranta milujacego
nade wszystko wolnos¢, ,,zachtannego
na zycie”, potrafigcego dostrzec zmy-
sfowa urode¢ Swiata.

Licealisci o sowieckich lagrach do-
wiedza si¢ zapewne z lektury Innego
Swiata Gustawa Herlinga-Grudzinskie-
go. A gimnazjaliSci? Dlaczego majq nie
obcowac chociaz z fragmentem tego
dzieta (na przyktad z pierwszym roz-
dzialem)? Mozna tez si¢gna¢ po wspo-
mnienia Jézefa Czapskiego Na nieludz-
kiej ziemi.

Kolejny wybitny twoérca nieodkryty
dla potrzeb szkoly to Zygmunt Haupt.
W tomie Pierscieri z papieru znajduja si¢
dwa jego znakomite opowiadania JeZ-
dziec bez glowy oraz Pejzaz ze wschodem
slorica i obiektami ze stali — ktére moga
postuzy¢ nie tylko jako swiadectwo kle-
ski polskiego Wrzesnia, ale tez irracjo-
nalnosci wojny.

Nieobecnos¢ w gimnazjum Rodzinnej
Europy Czestawa Milosza to jakie$ kary-
godne niedopatrzenie. Zwlaszcza roz-
dziat Miejsce urodzenia, napisany (jak
zresztg cala ksigzka) pickng polszczyzna,
pozbawiony patosu i ckliwego senty-
mentalizmu, stanowigcy niezwykle su-
gestywne spojrzenie na malg ojczyzne.

O tym, jakich spustoszen dokonat
w Polsce stalinizm i jak szalenie trud-

nym zadaniem bylo ocalenie duchowe;j
niezaleznosci, méwi Dziennik 1954 Le-
opolda Tyrmanda. Uczniom moze przy-
pas¢ do gustu nonkonformistyczna po-
stawa autora polaczona z dandyzmem
oraz sporg doza zlosliwosci w opisywa-
niu znamienitych postaci tamtych cza-
so6w. W tym wypadku nalezy jednak
zachowac¢ czujno$¢ — Tyrmand nierzad-
ko uzywa wulgaryzmoéw, szczegdlnie
piszac o relacjach damsko-meskich.

Liceali$ci, zanim pochylg si¢ nad
Pierwszym krokiem w chmurach Marka
Hlaski, jeszcze jako uczniowie gimna-
zjum powinni zaznajomic si¢ z sylwetka
tego nietuzinkowego tworcy. W pod-
recznikach czesto wykorzystuje si¢ opo-
wiadanie Okno, warto takze przedstawic
niewielki fragment Pigknych dwudziesto-
letnich, traktujacy o pokoleniu odwilzy.

Wspdlczesna mlodziez niewiele wie
o polskich bohaterach drugiej wojny
Swiatowe]j. Nazwiska Skalskiego, Kar-
skiego, Pileckiego nic nie moéwig na-
stolatkom. Dlaczego zatem nie poswi¢-
ci¢ uwagi fragmentom Kuriera z Warszawy
Jana Nowaka-Jezioranskiego?

Podstawa programowa zaleca oma-
wianie przykltadéw dziennika, pamigt-
nika i korespondencji literackiej, nie
wymieniajac konkretnych tytuféw. O Bob-
kowskim juz byla tu mowa, lecz warto
takze zastanowi¢ sie nad Dziennikiem
pisanym nocq Herlinga-Grudziniskiego
oraz chociazby jednym listem Witolda
Gombrowicza (np. do Sandauera lub
Giedroycia).

To tylko kilka subiektywnych pro-
pozycji nauczyciela zaniepokojonego
nieobecnoscia w programach szkolnych
znaczacych utwordéw literatury polskiej.
By¢ moze te sugestie wydadza si¢ zbyt
ambitne, niepasujace do realiéw polskiej
szkoly. Jednak gimnazjum to nie tylko
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Dobor lektur emigracyjnych w gimnazjum

patologiczne zjawiska nagta$niane
przez media, niech¢¢ do czytania cze-
gokolwiek, nihilizm i pasywnos¢. Jest
jeszcze grupa mlodziezy o wybitnie hu-
manistycznych zdolnos$ciach, dla kto-
rej ksigzka stanowi wazne i cenne 7ro-
dlo wiedzy o $wiecie i czlowieku. Te¢
uczniowska enklawe¢ nalezy wspierac
i troszczy¢ si¢ o niq.

Kilka miesi¢ecy temu, podczas jed-
nej z konferencji prasowych, wicemi-
nister edukacji oznajmit, iz w zakre-
sie lektur szkolnych konieczna jest
,rozumna aktualizacja”. I wlasSciwie
do dzi$ nie wiadomo, co kryje si¢ za
tym stwierdzeniem, bo nie poczynio-
no zadnych krokéw w tej materii.
Jeszcze tylko minister Giertych zwie-
rzyt si¢ publicznie, ze czyta cérce Opo-

wiesci z Narnii i ch¢tnie widziatby te
ksigzke w spisie lektur. T tyle. Cisza.
Jesli jednak zadne decyzje w formie
rozporzadzen nie zapadna, nie nalezy
zalamywac¢ ragk. Sami si¢gajmy po
utwory wartosciowe, wazne, aczkol-
wiek pomijane przez twércéw podrecz-
nikéw. To jest dla nas wyzwanie —
rozbudzi¢ motywacj¢ czytelnicza,
wprowadzi¢ w tradycj¢ kultury euro-
pejskiej i narodowej oraz przyblizy¢
histori¢ najnowszg. Etap gimnazjalny
to ostatni dzwonek, aby osiggnac te
cele. To w gimnazjum wlasnie musi-
my przygotowac grunt przed spotka-
niem licealistéw z ambitniejszymi dzie-
lami. Od nas zalezy, czy te spotkania
stang si¢ poczatkiem fascynujacej pod-
rézy czy tez niemilosiernej udreki.
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O aniotlach

Projekt dziatan analityczno-interpretacyjnych
dla klas ponadgimnazjalnych

Jak sprawi¢, by literatura drugiej emigracji zagoscita w szkole? By nazwiska
takie jak Herling-Grudzinski, Mitosz, Wat czy Czapski zajely w $wiadomosci
polskich licealistéw podobne miejsce jak nasi wielcy romantycy? Realizacja za-
wartych w tych pytaniach postulatow wymagalaby reorganizacji materiatu

lekturowego na ponadpodstawowym poziomie edu-
kacyjnym: poswigcenie jednakowej liczby jednostek
lekcyjnych utworom Mickiewicza i Milosza by¢ moze
ugruntowaloby pozycje tego ostatniego w $wiadomosci
uczniéw. Przede wszystkim jednak nalezy w ciekawy
sposdb organizowad prace polonistyczno-dydaktyczng
nad utworami poetéw drugiej emigracji, dbajac o roz-
woj takich umiejetnosci uczniéw, jak odbidr dziet sztuki
w trzech zasadniczych wymiarach:

B |. analityczno-interpretacyjnym — opis elementéw
zwerbalizowanych w danym utworze, dostrzegalnych,
znajdujacych si¢ na powierzchni znaczenn dostownych
oraz stawianie hipotez interpretacyjnych niejako zmu-
szajacych dzielo do wyznania tajemnicy swego szyfru';
stosowanie podstawowych poje¢ teoretycznoliterackich;
rozumienie tekstow o réznym stopniu komplikacji oraz
rozpoznawanie ukrytych w dzietach aluzji literackich
i znakéw kulturowych, w tym biblijnych;

B 2. historycznym — poréwnywanie utwordw literac-
kich pochodzacych z réznych epok, jednak podobnych
pod wzgledem zawartych w nich motywow;

Magdalena Marzec
asystentka w Katedrze
Dydaktyki Literatury

i Jezyka Polskiego
Katolickiego Uniwersytetu
Lubelskiego

Jana Pawta I

! Por. J. Stawinski, O problemach ,sztuki interpretacji”, [w:] Liryka polska. Interpretacje, red.

J. Prokop, J. Slawinski, Gdanisk 2001, s. 12.
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B 3. aksjologiczno-egzystencjalnym — rozpoznawanie wartosci i ich hierar-
chii w dzielach?.

Do zadan nauczycieli nalezy dbalos¢ o to, by metodyka nauczania literatury
nie byla — jak stwierdzila Bozena Chrzgstowska — ,,ciagle akademicka i usytu-
owana na wyzynach teorii i metodologii, skad z wyzszoscig spoglada na «wa-
skopraktyczne dziatania»”?>. Odwieczny dysonans pomig¢dzy teorig literaturo-
znawcza a praktyka metodyczng utrudnia organizowanie dziatan na tekscie na
wszystkich poziomach nauczania.

Czym zatem si¢ kierowac przy uktadaniu zadan do tekstow poetyckich? Przede
wszystkim nalezy uswiadomi¢ sobie, ze w szkolnej pracy z tekstem wazne sg
dwie plaszczyzny. Pierwsza to obszar dziela. , Poruszajac si¢ w jego obrgbie, inter-
pretator objasnia funkcje i znaczenie [jego] poszczegélnych elementéw [...] wy-
odrebnionych podczas analizy”4. Nie mozna poming¢ zestawu podstawowych
kategorii analitycznych, skltaniajacych do podjgcia ,niewdzi¢cznej czynnosci wy-
r6zniania, nazywania i klasyfikowania w tekscie skfadnikéw kompozycyjnych,
stylistycznych czy wersyfikacyjnych”>. Wlasciwie pojeta praca nad tekstem naka-
zuje odrzucenie linearnego porzadku analizy na korzys¢ calosciowego ogladu dzieta.
On za$ oznacza ,,oprowadzanie niewprawnego czytelnika po calym tekscie
i w nim wybidrczo, ale z przyjetym z géry zamyslem interpretacyjnym, wskazywa-
nie istotnych ujec¢ jezykowych, stylistycznych, kompozycyjnych, realiéw i elemen-
téw Swiata przedstawionego [...] Postepowanie to zmierza do odkrywania [...]
artystycznej konsekwengcji utworu literackiego i réznorakich prawd, jakie on niesie
i jakich uczy”® oraz zapewnia docieranie do ,,aksjologicznych 716z literatury””.

Druga plaszczyzna to kontekst dzieta. Utworu nie powinno si¢ analizowac
w izolacji, ale wigza¢ z innymi utworami tego okresu lub wcze$niejszymi, z oby-
czajowoscig epoki, w ktoérej powstal, jej klimatem, osobowoscig autora, wskazu-
jac przy tym na korelacj¢ sztuk. W tym szerszym znaczeniu interpretacja nakresla
konteksty, w ktérych istnieje utwor, wiaze go z okreslonymi warunkami zewnetrz-
nymi. Wszak kazde dzielo literackie w jaki§ sposéb nawigzuje do zastanej trady-
¢ji, a tym samym ,ujawnia swa literacka genez¢ i projektuje swdj wlasny kon-
tekst, najblizszy punkt odniesienia, tlo, na ktérym nalezy je analizowac i oceniac”.

2 Por. Podstawa programowa ksztalcenia ogdlnego dla liceum, (punkt Zadania szkoly), www.me-
nis.gov.pl/oswiata/biezace/ar-2001-2/dok-ref-gimn/podst1.htm.

> B. Chrzastowska, O czytaniu, [w:] Kompetencje szkolnego polonisty. Szkice i artykuly z metody-
ki, red. B. Chrzastowska, Warszawa 1995, s. 105.

4 K. Staszewska, Analiza a interpretacja dziela literackiego, ,Je¢zyk Polski w Szkole dla Klas
IV=VIII” 1990/91, z. VI, s. 4.

5> Tamze, s. 3.

° G. Wichary, Zadania do lektury w pracy p